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Introduccion

uando se habla del éxito de los estudiantes en su trayecto educativo formal en cualquier
nivel y modalidad, se suele asociar distintos conceptos que basicamente dependen del
modelo educativo vigente (con todo lo que ello conlleva) y que pretenden contribuir a que
ese éxito se dé. Asi, se tiene que el alcanzar objetivos, el logro aprendizajes, la demostracion
de competencias, el cumplimiento de consignas académicas y otros conceptos, se refieren finalmente al
logro académico como elemento de valoracion de lo que un(a) estudiante es capaz de hacer al término de
cierto periodo escolar, y para alcanzarlo, entran en consideracion un sinfin de elementos, en la gran

ecuacion del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Dentro de estos elementos se pueden mencionar la autorregulacion, motivacion, autoestima,
autoconcepto, estos enmarcados dentro de la autorreferencialidad; el uso de elementos visual, auditivo,
fisico, virtual, dentro del material educativo; las estrategias de trabajo individual, por binas, en equipos,
dentro de la organizacion del grupo y elementos de mayor estructuracion como el aprendizaje basado en
problemas, aprendizaje significativo, aprendizaje mediante proyectos situados y dos mas, que son

menester de esta obra, el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje critico; entre muchos elementos.

En referencia al primero de ellos, el aprendizaje cooperativo favorece la adquisicion de
conocimientos, habilidades y valores mediante la interaccion entre los estudiantes, ya que se procura la
integracion, comprension, inclusion entre ellos y es justamente este tipo metodologia la que se aborda en
el primer capitulo de este libro. Se aclara que se trata de una metodologia con rigor académico y

cientifico para su valoracion, por lo que ese capitulo lo evalia en una escuela telesecundaria.

Luego, en el capitulo dos se tiene otra tematica de igual relevancia que la anterior pero con
mucho mas impulso por las corrientes educativas a lo largo del tiempo: el pensamiento critico, el cual
consiste en un proceso cognitivo mediante el cual se realizan actividades de razonamiento y analisis de
ideas expuestas por otros sujetos, con la finalidad de emitir juicios u opiniones de lo ahi tratado. Se sabe,
como se vera en dicho capitulo, que si este tipo de pensamiento se fomenta desde las edades iniciales las
personas poseeran herramientas muy solidas para la toma de decisiones fundamentadas en cualquier
ambito de la vida. Es asi que este tipo de pensamiento se valora en una escuela primaria, mediante la

aplicacion de una prueba pedagdgica disefiada por los autores del estudio.




En el capitulo tres se tratan dos temadticas de alta importancia para la valoracion de los sistemas
educativos, una de ellas, como se ha mencionado, es el logro académico, mientras que la segunda lo es la
idoneidad docente, asunto de alta polémica en México desde que se instituyeron las evaluaciones para el
ingreso al magisterio, ejecutadas por el entonces Servicio Profesional Docente. En este capitulo se
muestra un estudio en donde se compara el logro académico de los estudiantes de telesecundaria respecto
a docentes atendidos con la condicioén de idoneidad (dada por su evaluacion) y por otros quienes aiin no
se sometian al proceso de valoracidn, siendo los resultados por demads interesantes. Es de destacarse que
para evaluar el logro académico se disefid una prueba pedagogica con el rigor metodologico que se

requiere.

Finalmente, es importante aclarar que los tres estudios presentados en esta obra se desarrollan
bajo la metodologia cientifica de investigacion, guiada por el enfoque cuantitativo y el tratamiento

estadistico riguroso que el propio enfoque exige.

Se invita a los interesados a dar lectura a este libro académico y tomarlo como muestra de dos
aspectos: el primero, el rigor metodologico de la investigacion y el segundo, la pertinencia de las

tematicas abordadas que nutren el campo de conocimiento de cada una de ellas.
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El aprendizaje cooperativo en la escuela telesecundaria

a escuela asi como la docencia, suelen ser entre quienes nos dedicamos a ello, méas que una

labor. Se hace presente como una vocacion la cual surge desde nuestra primera estructura

educativa al cuestionarnos que deseamos, que queremos o incluso que podemos ser cuando
de profesion se trata. Nuestros antecedentes vividos son solo experiencias y concepciones que fortalecen
esa estructura la cual se fortalece con la pasién que sentimos al estar frente a grupos, al ser conductores
medulares del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En nuestra experiencia como profesionales de la educacion, ese proceso de ensefianza-
aprendizaje ha propiciado gran curiosidad y sobre todo que nos cuestiona la forma en que debemos los
docentes de escuelas telesecundaria apropiarnos y posteriormente abordar correctamente la metodologia
del aprendizaje cooperativo, ello quizd por el gusto y la practicidad que compartimos con dicha

metodologia.

Construccion del objeto de investigacion

El siguiente apartado introduce de manera preliminar los antecedentes que considero mas importantes
para el estudio y el andlisis de lo que es el Aprendizaje cooperativo. Asi mismo se desarrollan
concepciones generales, de las cuales se pueden decir que sustentan el pensamiento metodologico del
tema de estudio, logrando con ello establecer una pregunta de investigacion que gira entorno a un
objetivo primordial, es cual se centra en saber como asumen y abordan los maestros de escuelas

Telesecundarias el Aprendizaje Cooperativo.

Antecedentes

A continuacion, se muestran algunos antecedentes de las investigaciones que se usaran como referencias
para conocer acerca de como los docentes de educacion secundaria en la modalidad de Telesecundaria
trabajan el aprendizaje cooperativo, las percepciones que tienen del mismo y las relaciones que
establecen a través de este con sus alumnos, considerando las aportaciones que esta metodologia propicia
para el logro de aprendizajes significativos entre estudiantes de secundaria, asi como sus relaciones y los

desempefios mostrados en clases.
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El aprendizaje cooperativo en la escuela telesecundaria

Considerando la situacion del sistema educativo mexicano, especificamente del impartido en
el estado de Durango, a través del sistema estatal de telesecundarias (SETEL) nace, bajo ciertas
consideraciones observables, la necesidad de llevar a cabo una investigacion acerca de las formas y los
medios en los cuales el aprendizaje cooperativo sea factor de cambio y que atienda algunas de las
necesidad que tanto atafien a los alumnos de educacion secundaria, y que sin duda alguna situaciéon que
se ve reflejada en el desempefio de los estudiantes.

No solo se busca que los jovenes dicentes de secundaria sean capases de trabajar bajo los
parametros del aprendizaje cooperativo dentro del aula, sino que también sea uno de los métodos mas
relevantes en su formacion personal, es decir, que a través de esta investigacion se pueda brindar a los
docentes informacion para el enriquecimiento de su labor y construyan y se asistan cooperativamente en
cualquier espacio del ambito escolar. De la misma manera se busca con plena intencionalidad que las
aportaciones vertidas en esta investigacion sean de suma importancia en el desempefio escolar de los
docentes asi como de los mismos alumnos, ya que las experiencias y los puntos de vista recabados seran
parte medular de la investigacion, la cual se sitia en un plano descriptivo acerca de la situacion actual de
como se trabaja el aprendizaje cooperativo en las Telesecundarias del estado de Durango.

Entonces, se resalta que las investigaciones abordadas estan relacionadas tnica y directamente
con lo que corresponde al Aprendizaje Cooperativo (AC), que serviran para dar direccion y sostén a las
particularidades que se describiran sobre el AC en Telesecundarias del estado de Durango. Realizar
investigaciones sobre temas educativos conlleva no solo el dominio y comprension de las teorias que
abordan, sino que también por obligacion se debe considerar el lugar en donde fueron disefiadas e
inspiradas, ya que las condiciones sociales y sobre todo educativas de cada pais son sumamente
complejas y diferentes a las que se viven en México.

Durante el periodo de busqueda de informacion, se encontraron gran variedad de articulos,
documentos, tesis y apartados que hablan del AC, sin embargo, la discriminacién de informacién estuvo
presente en muchos de ellos ya que los temas secundarios de los que hablan se desvian de la

intencionalidad que esta investigacion tiene como prioridad.
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También, cabe mencionar que la mayoria de la informacidén encontrada y recabada tiende a ser
extranjera por lo que solo se tomaron ideas, asi como definiciones tedricas de que es y para qué sirve el
AC, las cuales se contextualizaron y adaptaron a la situacion actual del entorno.

Uno de los aspectos mas importantes que se debe considerar es la antigiiedad de las referencias
bibliograficas, debido a la gran cantidad de documentos actualizados, ademas de los cambios sociales y
educativos que demandan la renovacion y adaptacion de algunas teorias y practicas educativas. Para
describir los temas investigados acerca de la variante medular del presente trabajo, es necesario
contemplar las ideas de cada autor o autores acerca de como interpretan el trabajo cooperativo, siendo
fundamental la insercion de ideas, teorias y resultados acerca de la tematica.

Pascual (1999) explica los métodos, asi como los desafios que conlleva el aplicar
adecuadamente el aprendizaje cooperativo, partiendo desde las explicaciones teodricas y empiricas que el
aprendizaje cooperativo aporta hacia la busqueda de dos principales objetivos: maximizar los
aprendizajes y formar personas capaces de establecer buenas relaciones humanas.

Es imperativo que como docentes, se esté en constante asesoramiento sobre como aplicar
adecuadamente estrategias de trabajo que incentiven el aprendizaje cooperativo, y mas en contextos
donde el alumnado tiende a relacionarse multiculturalmente, es decir, donde no solo se cohesionan
jovenes de diferentes formas de ser y pensar, sino donde también convergen personas de diferentes
origenes culturales y antes las cuales, el aprendizaje cooperativo y sus ventajas en la educacion
intercultural pone a consideracion diversas actividades que pueden ser implementadas durante la puesta
en practica de la accion docente, las cuales deben conciliar las relaciones y actitudes interraciales e
intergrupales que un muchas de las aulas de escuela se encuentran fragmentadas o divididas por la falta
de tolerancia, poca solidaridad y sobre todo por la mala convivencia que en ocasiones los maestros no
buscamos resolver (Prenda, 2011).

Un aspecto que no se puede dejar de lado es el enfoque dado por Slavin (s/f) en el cual
contempla mayoritariamente actividades ludicas que sustenta minuciosamente bajo concepciones tedricas
que explica en dicho documento. Slavin maneja cronologicamente los avances que a lo largo del tiempo

ha tenido el aprendizaje cooperativo, dando a los docentes una amplia gama de métodos cooperativos
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para satisfacer diferentes propositos y que pueden usar el aprendizaje cooperativo como esquema de
organizacion principal de sus clases y no como una mera actividad ocasional.

Como formadores de futuros ciudadanos, los maestros deben preocuparse por incentivar en
nuestros alumnos una actitud positiva ante sus deberes y obligaciones, asi mismo consolidarlos bajo los
esquemas democraticos que el estado de derecho demanda en cada ciudadano. Una vez mas el
aprendizaje cooperativo es parte indispensable de dicha formacion y es asi como Cabrera (2007) la
propone como parte de la nocion que la sociedad necesita y que los ciudadanos y ciudadanas decentes
comprometidos con un conjunto de valores guien los comportamientos y acciones de sus alumnos.

Recientemente algunos autores han considerado a la educacién como una herramienta al
servicio de la ciudadania democratica, idea que en efecto se comparte debido a la magnitud de efectos
positivos que la formacion educativa replica a lo largo de la vida de las personas. Los programas y
proyectos manejados, contribuyen a la formacion de ciudadanos demdcratas: segun Raga (2009), saber
participar, cooperar, ser responsables, tolerantes, solidarios, disponer de habilidades sociales o gestionar
los conflictos interpersonales, se presentan como aprendizajes ineludibles para ser desarrollados en las
escuelas.

Como se ha mencionado con antelacion, el desarrollo del tema de investigacion tendra una
tendencia inclinada més hacia el paradigma cuantitativo, ello debido a la insercion de valores, habitos,
obligaciones y responsabilidades que permeara la inclusion de la investigacion sobre el aprendizaje
cooperativo, sin embargo, es sumamente indispensable tomar en cuenta algunos temas que centran su
foco de investigacion en el enfoque cuantitativo, como la que Fernandez (2015) desarrolla a través de
graficas y datos estadisticos en el cual ejemplifica y sobre lleva de manera clara y consensada las
desigualdades sociales Espafia, asi como de gran parte de Europa, considerando también los riesgos que
la pobreza y la exclusion social encaminan para la segregacion de las personas, tema que desde nuestro
punto de vista es importante llevar al ambito educativo a través de los instrumentos de medicion que el
autor presenta a lo largo de su investigacion.

Meéxico, al ser parte de la comunidad latinoamericana comparte ciertos rasgos de retraccion en
varios ambitos del sistema democratico, uno de ellos y que aqueja en todo momento es el educativo. El

sistema educativo mexicano al igual que los sistemas de paises latinoamericanos estd disefiado bajo
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ciertas leyes o reformas que truncan el proceso de ensefianza aprendizaje en los alumnos, quienes en todo
momento deberian ser el centro de atencion del sistema. Por ello es que se comparte la ideologia de
Kliksberg, al definir ciertos aspectos del sistema democratico como falacias o mentiras sobre los
problemas sociales de América Latina y que presenta con la finalidad de estimular la discusion y
presentar algunas consideraciones sobre el efecto pernicioso que ellas han tenido en el disefio de politicas
entre las que se encuentran las educativas.

Debido a las tan variadas distracciones que se encuentran a la disposicion de los jovenes
estudiantes, como las redes sociales y las tecnologias, es normal que entre los alumnos de secundaria
muchos de ellos dejen de lado las relaciones entre pares dentro del salon de clases, por esa dependencia
hacia los distractores que forman parte de su cotidianeidad, haciéndose notar que las actividades de
recreacion estudiantil, como lo son los juegos, actividades lidicas o formativas, quedan de lado ante el
hipnotismo inherente que el celular, la tablet o el internet, lo que en ocasiones provoca que se adquieran
modas y estilos de vida alternativos, que hoy en dia son considerados como subculturas de
comportamiento, pero que en muchas ocasiones los vuelve victimas de acosos, abusos o lo que hoy es tan
popular, como lo es el bullying.

Es asi como en algunas escuelas se puede identificar jovenes que presentan actitudes negativas
0 pesimistas antes las actividades que se pretenden desarrollar a través del AC, lo que propicia que se
obstaculice la busqueda del aprendizaje cooperativo. En este tenor, la investigacion Guerrero (2003)
muestra las formas de resolucion de problemas que presentan sujetos de cardcter positivo u optimista a
diferencia de los que son pesimistas o negativos y de los cuales en ocasiones presentan retos a los
docentes para poder hacerlos participes de las actividades cooperativas que se deseen implementar.

Como es bien sabido, una de las cuestiones mas importantes e influyentes del proceso
educativo, es la insercion y asuncion de valores en los estudiantes, los factores axioldgicos son mas que
indispensables una necesidad para la formacion de ciudadanos que sean capaces de relacionarse y de
convivir con las demas personas, factor que sin duda es primordial para el logro de los objetivos que el
aprendizajes cooperativos conlleva, segun Barba (2005) el binomio conceptual de educacion y valores
maneja perspectivas epistemologicas que mas que ser un elemento integrados bilateral, consideramos

desde nuestro punto de vista que deberia formularse como una ley dentro de toda metodologia educativa,

14



El aprendizaje cooperativo en la escuela telesecundaria

siendo la educacion en valores una bisqueda en todo momento para la reconstruccion de la convivencia
social que tan fragmentada se encuentra y que sin duda se opone y trunca el desarrollo de actividades
cooperativas dentro del aula.

El aprendizaje cooperativo como metodologia de aprendizaje es una de las actividades mas
importantes para incentivar la convivencia en las escuelas, y no solo en el nivel basico que compete sino
que también en niveles superiores de formacion profesional y ademas en casi cualquier ambito de
profesionalizacion, esto sustentado en las aportaciones que Fernandez (2007) hace del aprendizaje
cooperativo como estrategia de ensefianza-aprendizaje en Psicopedagogia, donde se muestran
fundamentos tedricos que al ser aplicados en alumnos universitarios buscan el logro de diversos
objetivos como lo son: habilidades comunicativas, capacidad de sintesis, analisis y reflexion, critica
constructiva, implicacion, autonomia; creatividad, autoevaluacion y auto planificacion; los cuales
pueden ser adaptados al nivel basico, replanteando claro estd, diversos instrumentos de evaluacion y
aplicacion acordes al €l.

Uno de los aspectos mas importantes que se pretende establecer a lo largo de la investigacion
es el hecho de tomar como fundamento la postura de los docentes y el como practican el AC, lo que ha
sido una tarea un tanto desvalorizada y que por ende se debe retomar los retos de una forma critica ya
que en la mayoria de las sesiones se trabajar la cooperacion en los temas de estudio de una forma
meramente superficial, ya que centramos mayor atencion y dedicacion a las materias centrales del ambito
educativo (espafiol y matematicas), mismas que se trabajan mas de manera individual que grupal. Por el
contrario, de acuerdo a las formas modernas de relacion antes mencionadas se cree (en lo personal) que
esta metodologia deberia reposicionarse en el peldafio correspondiente que favorezca su debida
aplicacion en las aulas de escuela.

En la investigacion de Pérez (2011), se analiza desde una perspectiva ética la metodologia y
los recursos pedagogicos del aprendizaje cooperativo. Mediante la aplicacion del andlisis hermenéutico-
critico se evaliio su validez, su credibilidad y su pertinencia en el ambito educativo de acuerdo con los
valores morales fundamentales de una ética civica y democratica. Se concluyd que el aprendizaje
cooperativo supone una metodologia propicia y enteramente favorable para el despliegue de una ética

democratica, siendo un modelo educativo que retne magistralmente las aspiraciones de maduracion
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cognitivo—intelectual y moral del alumnado en un contexto de cooperacion y solidaridad. En este sentido,
el aprendizaje cooperativo puede ser un prototipo o patréon metodoldgico que ejemplifica la renovacion
pedagogica que exigen las sociedades.

Una de las ventajas mas palpables del aprendizaje cooperativo y que se debe retomar por ser de
las mas importantes y que se denotan a cada momento, son las que Domingo (2008) destaca, por
ejemplo la estimulacion de habilidades al trabajar con equipos reducidos de estudiantes que aporta unas
ventajas incuestionables a la docencia, al ser una técnica de aprendizaje activo que permite al estudiante
no tan solo la oportunidad de alcanzar un aprendizaje significativo sino que le afade valores como la
capacidad de poderse expresar tanto de forma oral como escrita, estructurar sus ideas, defenderlas,
matizarlas, etc.

Segtin Johnson (1999) el aprendizaje cooperativo, es el medio a través del cual los estudiantes
pueden escalar los mas altos peldafios del conocimiento, dejando de lado las actuaciones competitivas y
aisladas que por ocasiones pretendemos exiliar los docentes. Johnson explica de manera practica el como
y para que del aprendizaje cooperativo en el aula, apropiando estrategias de trabajo en las que los
pequeiios grupos de trabajo sean participes en su toda su extension, es decir que de cada ocho alumnos,
ocho sean quienes aporten estructuradamente en la formacion de trabajos.

Diaz (2003) habla acerca de las caracteristicas que presentan las situaciones de acoso entre los
dicentes dentro de las escuelas, mencionando el porqué del alumno acosador, es decir los motivos que
propician que entre los dicentes alld alguno que tenga tendencia hacia molestar o incomodar a sus
compafieros de grupo, lo que en ocasiones complica el trabajar cooperativamente. También explica el por
qué es imprescindible el trabajo cooperativo para mejora del aprendizaje, ademas que especificar que el
aprendizaje cooperativo adecuadamente aplicado ayuda a transformar la estructura de las relaciones que
se establecen en el aula, convirtiéndolas en un contexto de respeto mutuo que representa la antitesis del
modelo de dominio-sumision que conduce al acoso.

Es asi como la interaccion y la comunicacion aulicas son pieza medular de la metodologia en
el aprendizaje cooperativo, de esta manera es como interaccion y comunicacion en entornos educativos
hace reflexionar acerca de las bases teodricas, conceptuales y en menor medida metodologicas, que

pueden contribuir al desarrollo de conocimiento en torno al campo de la comunicacién educativa,
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especialmente a partir del abordaje de los procesos de interacciébn que tienen lugar en entornos
educativos como lo es el aula en las que el maestro es quien debe propiciar las relaciones entre dicentes,
que es en gran medida la parte principal de la puesta en practica del aprendizaje cooperativo.

Por su parte, Dicastillo (2006) analiza el concepto de competencia social desde una Optica
positiva y promotora de una convivencia de calidad, asi como estimuladora de la formacion
socioemocional de los alumnos. En un primer momento se realiz6 una aproximacion historica al término
“competencia social”, describiendo los principales cambios terminoldogicos y conceptuales
experimentados en los ultimos afios. Una vez establecido el marco, describiéo a la escuela como un
contexto privilegiado donde tienen lugar gran parte de los aprendizajes sociales y donde se sientan las
bases para la posterior integracion y participacion de los alumnos como ciudadanos que conviven y se
relacionan con otros. Dentro de este contexto se centrd la atencion en la figura del profesor. Desde hace
afos los pensadores e investigadores se han estado preguntado acerca del desarrollo social del nifio y de
su capacidad para crear lazos de unidn con otras personas, asi como sobre el proceso de socializacion, la
transmision de valores, normas, costumbres y conocimientos de unas generaciones a otras y la
incorporacion de los jovenes como ciudadanos y miembros activos de la sociedad. De este modo,
conceptos como los de habilidades sociales o competencia social surgen con fuerza como potencialidades
humanas que se han de desarrollar para alcanzar una mayor satisfaccion y bienestar personal e
interpersonal.

Asi, una de las técnicas para desempefiar adecuadamente el trabajo que esta accion enfatiza en
la investigacion de la metodologia del aprendizaje cooperativo, demanda el estudio y analisis de teorias y
antecedentes educativos que sustenten lo que a lo largo de la investigacion del objeto de estudio se desea
dar a conocer, de esta manera se respalda legalmente el conocimiento vertido durante la redaccion del
tema a desarrollar.

El aprendizaje significativo es una de las primicias que desean centralizar, en casi cualquier
tema de investigacion educativa, en este caso, no es la excepcion, debido a el amplio margen de
estrategias de trabajo que brinda el aprendizaje cooperativo, alcanzar este objetivo pareciera ser una
cuestion metodologica, siempre y cuando se tomen en cuanta ciertas consideraciones que el aprendizaje

significativo demanda. Alguna de ellas las expone Diaz Barriga (1999) en donde explicita cuadros de
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estrategias metodicas para la aplicacion y evaluacion de estrategias que pueden ser llevadas a la practica
de manera consistente y significativa, en lo que pretendemos establecer a través del aprendizaje
cooperativo.

De acuerdo a la metodologia del AC, propiciar la tan necesaria interaccion escolar es un factor
de suma importancia para el logro de aprendizajes en el ambito escolar, debido a las tan variadas
situaciones conflictivas por las que pasan los estudiantes y que irrefutablemente son un factor que
interviene en el desarrollo de sus habilidades cognitivas asi como a las que competen al desarrollo
emocional y personal.

De manera general, las coincidencias en la revision de antecedentes estan alrededor de las

siguientes premisas:

O Un desafio permanente para las organizaciones educativas, y sin duda para los profesores, es
encontrar formas de organizar y conducir la instruccion en el aula que concilien dos objetivos:
maximizar el aprendizaje y educar personas capaces de cooperar y de establecer buenas
relaciones humanas (Pascual e. g., 1999).

O El aprendizaje cooperativo supone una metodologia propicia y enteramente favorable para el
despliegue de una ética democratica, siendo un modelo educativo que retine magistralmente las
aspiraciones de maduracién cognitivo—intelectual y moral del alumnado en un contexto de
colaboracion y solidaridad. En este sentido, el aprendizaje cooperativo puede ser un prototipo
o patrén metodologico que ejemplifica la renovacion pedagogica que exigen las sociedades
plurales y participativas (Perez, 2011).

O El aprendizaje cooperativo hace referencia a un modo alternativo de organizar los procesos
cognitivos que se han de provocar en un proceso de ensefianza aprendizaje tanto dentro como
fuera del aula. Es decir, se trata con su implementacion de superar determinadas “lagunas”
generadas con la aplicacion exclusiva de técnicas tradicionales de aprendizaje grupal,
interesadas mas por resultados que por rendimientos, responsabilidades grupales mas que
individuales, grupos homogéneos mas que heterogéneos, lideres tinicos en vez de liderazgos

compartidos, etc. (Fernandez, 2007).
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A través de los métodos y técnicas de aprendizaje cooperativo, se trata de lograr segin Jonhson
(1999) cinco elementos esenciales: interdependencia positiva, interaccién cara a cara, responsabilidad
individual, habilidades sociales y el procesamiento grupal auténomo.

Las investigaciones consultadas han permitido comprobar que para propiciar el AC desde la
escuela es preciso llevar a cabo, ademas de actividades con contenidos explicitamente orientados a dicho
objetivo (sobre valores contrarios a la violencia, como la igualdad, la democracia, los derechos humanos
o la tolerancia), otras innovaciones metodoldgicas que adecuadamente aplicadas, desde cualquier
materia, pueden ser de gran eficacia para propiciar el AC y atender las diversas situaciones que de ella se
derivan. Innovaciones que se caracterizan por incrementar el poder y el protagonismo del alumnado en la
construccion de los conocimientos y los valores, asi como por distribuirlo mejor al estructurar el trabajo
en equipos heterogéneos de aprendizaje ya que en los ultimos afios se han producido una serie de
cambios sociales que exigen innovaciones educativas de similar envergadura en los papeles del
profesorado y del alumnado.

Con esto, se puede argumentar aiin mas la importancia que tiene el aplicar adecuadamente una
metodologia que propicie el trabajo cooperativo el cual tenga como finalidad la adquisicion de
aprendizajes significativos, que sean realmente aplicables para todos los alumnos, sin importar las
habilidades y capacidades que denoten dentro de la heterogeneidad que tan comunmente encontramos en

las aulas de las escuelas.

Planteamiento del problema

A lo largo de la historia los seres humanos nos hemos caracterizado por ser entes eminentemente
sociales, ya que desde tiempos remotos las personas han encontrado en la socializacion y la cooperacion,
la solucion y atencion a las diversas problematicas que se han hecho presentes.

La vida y el desarrollo de las personas suele estar marcadas desde el nacimiento hasta la
muerte por una gran diversidad de factores sociales, familiares, politicos y econdmicos, en los cuales la
toma de decisiones suele estar influenciada por las opiniones y los puntos de vista de las demés personas,

en ocasiones atenuadas por el trabajo en conjunto y de cooperacion de mas de dos personas.
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El ambito educativo no esté fuera de estas consideraciones, ya que en todo el mundo y segun lo
palpa la historia, los diversos modelos educativos aplicados en las diferentes culturas y paises han sido
producto del trabajo y del disefio de grupos determinados de personas que segun sea el cargo politico
ocupado o el reconocimiento de las masas por la erudicion acerca del tema deciden la educacion que se
brindara a sus pueblos.

Por mencionar algunos de los ejemplos mas importantes y trascendentes, los mayas disefiaban
y organizaban su educacion de acuerdo a lo que la clase sacerdotal en su conjunto consideraban
pertinente para asegurar la subsistencia y buen desarrollo de su cultura. Asi mismo la antigua roma uno
de los imperios mas grandes e importantes, centraba su educacion a través del disefio que el senado y
segn el criterio de sus emperadores consideraban pertinente y que satisficieran el estilo de vida,
buscando siempre encaminarse a los grandes ideales que como imperio deseaban alcanzar, una vez mas,
disefos a través del trabajo cooperativo.

Aun hoy en dia, las reformas educativas aplicadas en los diferentes paises del mundo, mas atiin
en los pertenecientes a América Latina precisan que sus disefios educativos estan elaborados en base a
las opiniones y aportaciones de expertos en el &mbito educativo quienes identifican las necesidades que
como nacion deben atender para la mejora del proceso educativo. Asi, queda de manifiesto que el trabajo
cooperativo tiene sus sustentos en las mas altas esferas organizacionales y en quienes definen de manera
conjunta el que hacer y el ser de las personas.

En nuestro pais, las acciones cooperativas se ven reflejadas en casi todos los ambitos de
convivencia diaria. México es una nacion que permea el trabajo cooperativo en los distintos circuitos
organizacionales y de tintes sociales, en las que las instituciones educativas no son la excepcion.

Parte del discurso politico de quienes gobiernan y dirigen el camino a seguir de nuestro pais,
estd centrado en incentivar y motivar el trabajo en conjunto de los ciudadanos para hacer frente y
solucionar de la mejor manera posible las situaciones conflictivas que a diario en lo individual y en lo
social se deben enfrenta. Es asi como el trabajo cooperativo en el ambito educativo no queda fuera de
esas consideraciones debido a que desde los origenes de la educacion publica, han sido un determinado

grupo de personas quienes han estructurado y guiado la educacion en todos sus niveles. Con ello se
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reitera la importancia del trabajo cooperativo el cual ha sido piedra angular para la elaboracion y
aplicacion de toda estrategia publica o privada de intereses sociales o particulares.

Las sociedades de nuestra era manifiestan ser cambiantes seglin las modas, los modos y los
medios que a través del tiempo se les van presentando. Hoy en dia México no es la excepcion ya sus
estudiantes son sumamente diferentes a los de hace diez, veinte o treinta afios, por lo tanto, deben ser
tratados y trabajados de diferente forma, siempre acorde a lo que las estructuras curriculares demanden
del desempeiio docente y del perfil del estudiante.

De manera especifica, en el estado de Durango, estd sustentado sobre pilares organizacionales
que dirigen e impulsan el quehacer diario de los ciudadanos y sobre todo de los estudiantes
pertenecientes al sector educativo en todos sus niveles y modalidades, de los cuales se puede aseverar,
que todos ellos sin excepcion alguna consideran al trabajo cooperativo como una de sus prioridades a
practicar constantemente debido a su practicidad y a los grandes beneficios que de ¢l emanan. El trabajo
cooperativo es de suma importancia, aunque se debe ser claro, en muchas de las instituciones educativas
las actividades en cooperacion que llevan a cabo los docentes con sus alumnos no son aplicadas de la
mejor manera posible, ya que pareciera que los objetivos de esta metodologia no son considerados de
manera clara y precisa, por lo que en ocasiones suele suceder que no se logren obtener los resultados
esperados.

Para lograr objetivos comunes de aprendizaje, los docentes se remiten tnicamente a aplicarlo a
través del trabajo en equipo, ya que esta pareciera ser una valvula de escape, que determina e infiere
situaciones problematicas o inciertas para quienes pretenden aplicar esta estrategia de trabajo. Tal parece
que la gran variedad de situaciones conflictivas presentes en las escuelas hacen pensar errbneamente que
los estudiantes conviven y se relacionan de manera positiva en nuestras instituciones.

Si bien es cierto que las relaciones modernas entre jovenes estudiantes van mas alla de lo que
antes se consideraban juegos o bromas, es imperativo que como actores principales del sistema
educativo, se debe ser capaz de propiciar espacios y actividades de interaccion grupal, en el que el
aprendizaje por cooperacion sea parte elemental del buen desarrollo de los procesos educativos.

Si bien las dinamicas grupales o de equipo suelen ser productivas y satisfacen algunas

necesidades de aprendizaje, los maestros asi como los alumnos no consideran (incluso en algunos casos
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no conocen) los objetivos de aprender mediante la cooperacion, metodologia que tiene como objeto
principal identificar las potencialidades de cada uno de los alumnos para que sean aprovechadas al
maximo y en conjunto sean capaces de llegar a un fin comun, propiciando con ello aprendizajes
significativos y de relevancia para quienes sean atendidos con dicha metodologia.

Como profesional de la educacion y considerando las diferentes perspectivas adquiridas a lo
largo de la formacion como docente, en la que interactian aprendizajes y experiencias que propician
criterios y conocimientos cada vez mas solidos y congruentes, se defiende el hecho que, como maestros
no se puede dejar de considerar los tiempos en los que se vive y todo lo que en ello influye,
principalmente en el ambito educativo.

Las actividades escolares, mas aun las cooperativas han pasado a ser una un tanto mecanicas,
es decir, la forma en que se relacionan nuestros estudiantes durante las actividades escolares o de
recreacion suelen estar influenciadas por las diferentes probleméticas y condiciones sociales que
embargan a los jovenes de esta era, tales como la violencia que se ha trasladado de manera
inconmensurable hasta los salones de clase.

La falta de valores en los jovenes estudiantes, los cuales denotan actitudes de recelo y tienden
al individualismo hedonista propiciado por la falta de tolerancia y de inclusion hacia las subculturas
juveniles que se hacen presentes en su vida social, incluso por los diferentes estratos econdmicos y
sociales que imperan en nuestros dias.

Cabe mencionar también el uso excesivo de las tecnologias, las cuales al ser utilizadas mas
como medios de informaciéon y comunicacion truncan los procesos de relacion entre maestros y dicentes,
ya que distraen de una forma hipnotizaste debido a la dependencia que este tipo de tecnologias genera en
las personas, y de los cuales los ejemplos antes mencionados son algunos de los factores principales para
que en nuestras escuelas de educacion basica, no exista la cooperacion escolar.

De la misma manera es importante considerar otras de las consecuencias que las problematicas
identificadas provocan en los centros educativos, ya que no solo truncan los procesos de ensefianza-
aprendizaje, sino también dificultan la tan necesaria interaccion escolar, prioridad en la cual infieren de

forma negativa para el desarrollo de las personas y mas ain para la prevencion de algunos problemas
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sociales de los estudiantes, emanados de la falta de la habilidad del dialogo, la resoluciéon de problemas,
la toma de decisiones.

Es aqui donde el aprendizaje cooperativo pareciera ser una buena opcion para atender este tipo
de situaciones que en algunas ocasiones suele propiciar actitudes conflictivas entre los estudiantes, por
ello es de suma importancia que a través de la cooperacion escolar o estudiantil, los maestros sean
capases de formar y educar de tal manera que los nifios y jovenes mejoren su capacidad de convivencia
en el ambito escolar, y asi mismo forjarse vidas de mayor calidad.

Para lograr el proposito principal del objeto de estudio el cual pretende indagar y analizar el
aprendizaje cooperativo, se considera necesario precisar la metodologia de trabajo cooperativa a través
de una descripcion estadistica que dard datos suficientes para conocer una muestra de las escuelas
telesecundarias del estado de Durango.

Es por ello que esta investigacion que pretende al final de cuentas incentivar el aprendizaje
cooperativo, sera encaminada hacia la descripcion del como se aborda la metodologia, la aplicacion y el
uso que se le da a dicha modalidad de aprendizaje, considerando los valores universales que sean

benéficos a la interaccidn estudiantil.

Preguntas de investigacion

Derivado del analisis de antecedentes y de la problematica ya descrita, considero pertinente establecer las

siguientes preguntas de investigacion:

1. (En qué medida se aplica la metodologia del aprendizaje cooperativo en el nivel de
telesecundaria en el estado de Durango?

2. ¢(Qué diferencias existen en la aplicacion de la metodologia del aprendizaje cooperativo en el
nivel de telesecundaria, respecto al género del docente, grado que atiende y afios en que lleva

aplicando la metodologia?
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Objetivos de investigacion

En congruencia con las pregunta de investigacion, los objetivos de investigacion son:

1. Determinar la medida se aplica la metodologia del aprendizaje cooperativo en el nivel de
Telesecundaria en el estado de Durango.

2. Identificar las diferencias que existen en la aplicacion de la metodologia del aprendizaje
cooperativo en el nivel de telesecundaria, respecto al género del docente, grado que atiende, y

aflos en que lleva aplicando la metodologia.

Justificacion

Como se ha mencionado con antelacion, las necesidades educativas presentes en los centros educativos
presentan ciertos rasgos que inhiben la puesta en practica del AC, producto de las dificultades sociales
que se hacen presentes dia a dia en la vida de los estudiantes y que por momentos truncan la funcion
docente, los cuales se reitera, son el centro de atencion de la presente investigacion.

Es por ello que nace la inquietud por reconsiderar la metodologia del aprendizaje cooperativo
como estrategia de trabajo que propicie los escenarios necesarios para la practica y el desarrollo de
situaciones que incentiven la practica docente y el aprendizaje de los alumnos.

Ademas, a través de la aplicacion de la metodologia del aprendizaje cooperativo se favorecen
ambientes de aprendizaje 6ptimos para atender problemas de indoles social, que repercuten directamente
en los procesos de ensefianza-aprendizaje, siendo esto un extracto que sirve de impulso para revalorizar
el trabajo cooperativo y revalorizar la con vivencia escolar, con lo cual se apremia la formacion de

estudiantes versatiles adaptables a cualquier circuito social en el que se encuentren.
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Referentes teoricos

Esta seccion contiene informacion detallada sobre la variable mas importante que intervienen para el
estudio, el aprendizaje cooperativo, tomando en cuenta los factores de mayor importancia que

intervienen en la aplicabilidad de dicha metodologia.

Generalidades del aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo ha estado presente en el 4mbito educativo desde sus primeras manifestaciones
en las diversas esferas educacionales de las sociedades mundiales, los trabajos en parejas, equipos y de
grandes concentraciones tales como debates, didlogos o discusiones tedricas han sido intrinsecamente
pilares del proceso de evolucion del AC.

Naturalmente los métodos utilizados a lo largo de la historia se han caracterizado por ser
rudimentarios, en ocasiones un tanto informales debido a la falta de técnicas y procesos claros que
simplifiquen y potencialicen la aplicacion del AC. Pero, hace unos veinte afios esta antigua técnica
empezo a evolucionar de manera significativa. Por primera vez empezaron a desarrollarse estrategias
especificas de aprendizaje cooperativo y mas importante aun, se las empez6 a evaluar en una amplia
diversidad de contextos educativos.

Como resultado de los muchos afios de investigacion y de la aplicacion practica de cientos de
miles de docentes, existen actualmente métodos de aprendizaje cooperativo para practicamente cualquier
proposito educativo imaginable (Garriga, s/a). Con ello se facilito de manera estratosférica la aplicacion
de la metodologia del AC.

Los maestros hoy dia pueden buscar y elegir de diferentes medios de informacion las formas
de organizar, aplicar y evaluar las diversas técnicas de trabajo que el AC ofrece, ademas de ser esta una
de las metodologias que mas estimula y genera la recreacion de la imaginacion y creatividad de los
docentes y de los alumnos, por las facilidades de adaptacion hacia gran variedad de grupos de trabajo.

En la actualidad, las sociedades modernas han dejado de lado actitudes de cooperacion en las
que los valores notablemente han perdido importancia y parecen ser cada dia menos importantes para los

ciudadanos, el mal entendido individualismo que las personas denotan en su quehacer diario debilita las
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relaciones sociales que el abuso de las expresiones consumistas de nuestros tiempos estan poniendo de
moda.

Es irrefutable que la educacién prepara para la vida en sociedad, modela y moldea a las
personas de tal manera que atiendan a las reglas sociales que democraticamente estan establecidas y que
permean el sistema social en el que se vive. Se tiene que fomentar la convivencia entre alumnos, el
respeto mutuo y la aceptacion de diferencias individuales. El aprendizaje cooperativo se presenta como
una de las herramientas que pone en marcha y desarrolla la transmision de estos valores indispensables
para la vida en sociedad, una sociedad diversa en cuanto a aptitudes, creencias y culturas.

El aprendizaje cooperativo favorece las relaciones entre alumnos, las cuales son parte

fundamental de los procesos de ensefanza aprendizaje, ya que al estar en grupos de alumnos la

interaccion entre estos actores es de suma relevancia para su propio aprendizaje si como para
el desempefio y el rol del docente, siendo esta una poderosa herramienta de integracion,
comprension e inclusion, ademas de una metodologia que trata de garantizar un aprendizaje de

calidad (MAPFRE, 2006, pag. 3)

Las instituciones educativas son el sustrato de relacion mas importante de la sociedad solo
después de las familias, lo que conlleva la necesaria restructuracion de sus sistemas organizacionales, ya
que partiendo de sistemas educativos verdaderamente organizados, escuelas o instituciones con un
criterio de cooperacion, el desplazamiento de este importante factor serd dado y transmitido de mejor
manera, lo que al final del proceso ensefianza-aprendizaje en premiado como una de las necesidades mas
importantes a atender.

Para lograr alcanzar una escuela inclusiva, comprensiva y cordial que no atente a la diversidad
de ideas, a la variedad intercultural y que dé respuesta a las necesidades de todos sus adscritos que
caracterizan a los alumnos de las aulas y centros, se deberan implementar sistemas de ensenanza-
aprendizaje cooperativo, ya que la cooperacion es el modelo de relacion entre los individuos que
permitird incrementar estas diferencias sociales y por ende impulsara a los estudiantes mads favorecidos a

crecer, ayudando también a los menos favorecidos a superarse.
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(Qué es el aprendizaje cooperativo?

El aprendizaje cooperativo es un método que ha sido utilizado desde antafio en la educacion,
desafortunadamente los docentes se restringian unicamente a interpretar el AC como una actividad que
debia ser trabajada en equipos o grupos de alumnos, sin analizar clara y objetivamente el trasfondo de la
aplicacion de dicha metodologia.

Sin en cambio, trabajos investigativos novedosos y publicados recientemente, como se
analizo en los antecedentes, concluyen que la metodologia de AC es adaptable y puede usarse de manera
significativa en el logro de aprendizajes de cualquier tema, contenido o asignatura en todos los niveles
educacionales donde sea considerada, ya que de acuerdo a la adaptacion e interpretacion que se dé
pueden desarrollarse positivamente habilidades elementales individuales y de equipo que logran la
resolucion de problemas complejos seglin sea el caso.

El AC es uno de los métodos mas usados en los grupos escolares. Dificilmente se encuentran
docentes que ignoren o desconozcan esta metodologia, sin embargo, es de suma importancia conocer y
dar a conocer entre los maestros los objetivos primordiales del AC al ser utilizado como técnica de
trabajo en el aula. Dicho esto, existen muchas razones para que esta opcion educativa se convierta en una
de las mas importantes dentro de la practica escolar.
La educacion actual se encuentra dentro de una sociedad plural y cosmopolita, lo que implica
que se deban tener en cuenta las caracteristicas que los docentes deben implementar en sus
alumnos que requiera tolerancia, empatia y respeto, a diferentes culturas y formas de proceder.
Ante esta realidad educativa debemos ser criticos con aquellas metodologias que no son utiles
para educar a nuestro alumnado en el contexto plural en el que nos encontramos. Se deberia
potenciar aquellas pedagogias que favorecen la convivencia y la superacién de conflictos,
otorgando un importante peso personal a su libertad de accion y consenso, que favorecera una
mejor integracion social y aprendizaje entre iguales. Este principio es el que nos lleva a
desarrollar en nuestras clases el aprendizaje cooperativo como una herramienta metodologica
para la consecucion de los distintos objetivos educativos, destacando los aprendizajes
colectivos por encima de los mas competitivos o individualistas, con el fin de incrementar las

conductas prosociales del alumnado (Pérez, s/f).
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En la actualidad es de suma importancia que los alumnos aprendan a aprender, aprendan a
pensar y sobre todo que sean capaces de resolver problemas no solo en lo que concierne a lo individual,
sino también en lo colectivo, ya que las malas experiencias hechas noticias de los tltimos afios, y hechas
del orden publico evidencian claramente que los jovenes, mas aun los estudiantes adolecen de estos tan
importantes pilares de toda formacion personal y profesional.

La necesidad por aprender es imperativa en todo desarrollo estudiantil, aunque es palpable la
familiaridad que el proceso de ensefianza-aprendizaje tiene hacia el AC, no se puede evitar notar que tan
imprescindible metodologia suele ser llevada a la practica mas constantemente en actividades
extracurriculares tales como las deportivas, de recreacion estudiantil o solo para el disefio y elaboracion
de trabajos de los cuales es posible notar la falta de congruencia en su estructura. El AC debe ser
sembrado en los alumnos en el salon de clase o fuera de ¢l, aplicado primordialmente en temas que sean
de intervencion directa con las asignaturas trabajadas de tal manera que los resultados sean cosechados
en actividades extracurriculares como las antes mencionadas.

El AC consiste en trabajar juntos para lograr obtener objetivos comunes, potencializando las
habilidades y capacidades de cada integrante por mas diversas que sean estas. En el trabajo cooperativo,
los estudiantes buscan alcanzar resultados que sean benéficos para ellos mismos y para todos los demas
miembros de su grupo.

El AC consiste en el uso de estrategias didacticas aplicadas mayoritariamente en grupos
reducidos de alumnos, en el cual comparten, disciernen y refuerzan sus conocimientos y puntos de vista

para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas.

¢(Como se trabaja el aprendizaje cooperativo?

Llevar a la practica la metodologia del AC implica considerar dos actores en quienes gira todo el proceso
de aplicabilidad de este método. Cada uno de ellos desempefia un rol tnico y sumamente relevante y
significativo, en ellos se postra la responsabilidad de alcanzar los objetivos y propositos de la

metodologia. El docente y los alumnos juegan en un primer momento el papel de interactuar
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fructiferamente, de tal manera que las indicaciones, explicaciones u orientaciones del maestro sean
interpretadas por sus receptores correcta y acertadamente.
Los poderosos efectos que tiene la cooperacién sobre tantos aspectos distintos y relevantes
determinan que el aprendizaje cooperativo se distinga de otros métodos de ensefianza y
constituya una de las herramientas mas importantes para garantizar el buen rendimiento de los

alumnos (Johnson, 1999).

Bajo esta caracteristica de guia, es necesario considerar aspectos la practica del aprendizaje
cooperativo, ya que, aunque es un método que por definicion involucra principal y directamente a los
alumnos, se debe entender que la instruccién del maestro es la piedra angular que marcara la direccion
que el proceso de desarrollo de esta y cualquier otra metodologia tomen a través de su aplicacion.

Por ello, los maestros deben conocer detalladamente el porqué del AC y sobre todo el como
aplicar el AC ya que de eso depende la obtencion de resultados a corto y largo plazo dentro de sus
grupos, haciendo con esto necesario saber identificar los cambios, y las acciones realizadas por quienes

estén intervenidos bajo la metodologia del AC.

El AC le brinda al docente la posibilidad de evaluar resultados obtenidos en diversos grupos de
trabajo, asi como en distintos momentos del curso. Uno de los beneficios mas importantes es el propiciar
las relaciones e interacciones entre alumnos con variados niveles de conocimiento, logrando asi, la
divergencia de ideas y el reforzamiento de ideas; también, se estimula la insercion y aceptacion de la
diversidad, sean estas de género, cultura o de nivel social.

De la misma manera se debe valorar que el AC propicia la insurgencia de una sana interaccion
dulica, asi como de un sano desarrollo cognitivo y psicoldégico en alumnos, al enfrentarlos a gran
variedad de situaciones en las cuales las resoluciones de ellas requieren de la puesta en practica de estas
sensibles capacidades.

El AC destaca de otros métodos de ensefianza ya que centra especial atencion en el trabajo en
equipo, deslinda de individualismos competitivos a los estudiantes y propicia sistemas de organizacion

colectivos que van mas alla de la simple agrupacion de estudiantes, que predomina en los salones de
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clase; el AC, facilita en el docente la manera de organizar y dirigir el aprendizaje en equipo, no solo

limitandolo a vaciar o transmitir conocimientos en las mentes de los alumnos.

Rol del docente

El rol del docente cuando emplea el aprendizaje cooperativo, es multifacético. Debera tomar una serie de
decisiones antes de abordar la ensefianza, explicarles a los alumnos la tarea de aprendizaje y los
procedimientos de cooperacion, supervisar el trabajo de los equipos, evaluar el nivel de aprendizaje de
los alumnos y alentarlos a determinar con qué eficacia estin funcionando sus grupos de aprendizaje el
docente le compete poner en funcionamiento los elementos basicos que hacen que los equipos de trabajo
sean realmente cooperativos: la interdependencia positiva, la responsabilidad individual, la interaccion
personal, la integracion social y la evaluacion grupal (Johnson, 1999).

El maestro debe a través de su preparacion, conocer la metodologia del AC ya que como
recientemente se ha planteado, mas que una imposicion se debe orientar a los alumnos a realizar su
trabajo de manera autonoma y responsable, la sensibilidad que el educando tenga o adquiera hacia el
trabajo con sus compaiieros debe ser proporcionada por los maestros.

Una realidad inexorable de nuestro sistema educativo, es que los grupos de trabajo varian en
gran medida segun sea el contexto en el que se trabaje, por ello el docente debe ser capaz de motivar e
instruir correctamente, propiciando con ello escenarios en el que el trabajo cooperativo sea el parteaguas
para el logro de trabajos, sobre todo en el que se incentive la participacion de todos los integrantes

considerando en todo momento sus capacidades y dominio de conocimientos.

Rol de alumno

El alumno en su posicion de aprendiz, debe estar preparado para recibir la instruccion correcta y el como
aplicarla correctamente, dicha preparacion debi6 haber sido fomentada por el maestro con antelacion; de
eso depende el desarrollo que en conjunto con la asesoria y la repetida dirigencia del docente lleve a cabo

durante el AC.
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El AC permite que los estudiantes trabajen de forma independiente y asuman responsabilidades
en su propio proceso de aprendizaje. También promueve el desarrollo de la capacidad para razonar de
forma critica y facilita el desarrollo de la habilidad para escribir con claridad. El AC permite que los
estudiantes trabajen de forma independiente y asuman responsabilidades en su propio proceso de
aprendizaje. También promueve el desarrollo de la capacidad para razonar de forma critica y facilita el
desarrollo de la habilidad para escribir con claridad Jonhson (1999).

La forma de trabajar el AC consiste en la aplicacion de determinadas estrategias didacticas, por
lo que estas deben ser un tanto ludicas y dinamicas, de tal manera que le parezcan interesante y llamen la
atencion de los alumnos. Si bien el maestro debe ser el principal promotor de dichas estrategias, es
responsabilidad del alumno desarrollar su creatividad y poner en juego su imaginacion, logrando con ello
que las instrucciones vertidas por el maestro sean llevadas a cabo de la mejor manera posible.

La disposicion del alumno es un aspecto mas a considerar. Comunmente es normal encontrar
estudiantes con tendencias poco participativas y de cooperacion por el trabajo en equipo, las causas de
ello sueles ser muy diversas, aunque predominantemente destacan algunas muy por encima de otras, tales
como la vergilienza al expresarse y ser escuchados por sus demas compaieros, el temor a equivocarse, la
indisciplina y desobediencia hacia las indicaciones, o por el desconocimiento de los temas a tratar. Etos y
otros factores deben ser erradicados en su momento por los mismos alumnos para lograr un mejor
desempefio cuando se trabaje con el AC.

El alumno debe ser empatico, debe desarrollar sus habilidades intrapersonales, logrando con
ello establecer vinculos con sus pares, enfatizando sus habilidades de relacion para con los demas, ya que
en determinados momentos es el alumno y solo el, quien debe estructurar logicamente su forma de
interactuar, de expresar, argumentar y hacer respetar sus puntos de vista, asi como los de los demas,

abanderando en todo momento la coherencia tanto de sus palabras como las de sus actos.
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Método

De acuerdo a las caracteristicas y particularidades que denota la investigacion, se optd por abordarla
mediante el enfoque cuantitativo, el cual propicia los escenarios necesarios para el analisis, la reflexion y
la cuantificacion sobre las carencias mas palpable acerca del como se trabaja el AC en escuelas

Telesecundarias.

Enfoque de investigacion

El enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion de datos para probar hipotesis con base en la medicion
numérica y el analisis estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorias, y sigue

en lo general el siguiente procedimiento:

O Plantea un problema de estudio delimitado y concreto. Sus preguntas de investigacion versan
sobre cuestiones especificas.

O Una vez planteado el problema de estudio, se revisa lo que se ha investigado anteriormente. A
esta actividad se le conoce como la revision de la literatura.

O Sobre la base de la revision de la literatura se construye un marco teorico (la teoria que habra de
guiar su estudio).

O De esta teoria se derivan hipdtesis (cuestiones que va a probar si son ciertas o no).

O Se somete a prueba las hipotesis mediante el empleo de los disefios de investigacion apropiados.
Si los resultados corroboran las hipotesis o son congruentes con estas, se aporta evidencia en su
favor. Si se refutan, se descartan en busca de mejores explicaciones y nuevas hipotesis. Al
apoyar las hipdtesis se genera confianza en la teoria que las sustenta. Si no es asi, se descartan
las hipdtesis y, eventualmente, la teoria.

O Para obtener tales resultados el investigador recolecta datos numéricos de los objetos, fendémenos

o participantes, que estudia y analiza mediante procedimientos estadisticos (Fernandez, 2006).
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Mediante las mediciones numéricas que seran analizadas durante la investigacion se pretende
cuantificar las caracteristicas relacionadas con los docentes de educacion Telesecundaria respecto al AC,
lo que proporcionara informacion especifica de la realidad en que se encuentra el ambiente educativo en
torno al posicionamiento dado por los maestros y recibido por los alumnos.

Es asi como haciendo uso de la estadistica se lograra generar informacion que previamente
recopilada, aporta potencialmente mayor valor de analisis cuantitativo por medio de tablas, las cuales
seran generadas a través del uso del programa SPSS para determinar aspectos como: validar la
integridad de la informacion recopilada, mostrar maximos, minimos, promedios, varianza, moda,
mediana etc. que permiten obtener conclusiones de mayor peso e importancia en el desarrollo y

conclusion de la investigacion.

Alcance de investigacion

El alcance resulta de la revision de la literatura y de la perspectiva del estudio, y dependen de los
objetivos del investigador para combinar los elementos en el estudio.

En cuanto a la revision de literatura previamente realizada y al sentido en que se pretende
direccionar la investigacion, se considerd pertinente desarrollar la investigacion a través del alcance
descriptivo que en lo general son estudios que buscan proporcionar detalles a ese nivel, de las

particularidades de la variable de estudio.

Hipotesis
Las hipotesis son las guias para una investigacion o estudio. Indican lo que tratamos de probar y se
definen como explicaciones tentativas del fenomeno investigado. Se derivan de la teoria existente
(Williams, 2003, citado en Lucio, 2010) y deben formularse a manera de proposiciones. De hecho, son
respuestas provisionales a las preguntas de investigacion.

Por lo tanto, las hipdtesis son supuestos o conclusiones preliminares logicas de los resultados

de una investigacion cuantitativa. En este sentido, las hipdtesis planteadas son:
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O Hi: “los docentes de educacion Telesecundaria no aplican las consideraciones del AC dentro del
aula”.
O H,: “los docentes de educacion Telesecundaria si aplican las consideraciones del AC dentro del

aula”.

Es asi que la hipdtesis mencionada tiene un enfoque descriptivo ya que intenta predecir un dato

que se investigara mediante un instrumento de evaluacion estadistico.

Definicion de variables

Una variable es una propiedad que puede fluctuar y cuya variacion es susceptible de medirse u
observarse. Ejemplos de variables son el género, la motivacion intrinseca hacia el trabajo, el atractivo
fisico, el aprendizaje de conceptos, la religion, la resistencia de un material, la agresividad verbal, la
personalidad autoritaria, y la exposicion a una campafia de propaganda politica.

El concepto de variable se aplica a personas u otros seres vivos, objetos, hechos y fenémenos,
los cuales adquieren diversos valores respecto de la variable referida. Por ejemplo la inteligencia, ya que
es posible clasificar a las personas de acuerdo con su inteligencia; no todas las personas la poseen en el
mismo nivel, es decir, varian en ello (Lucio, 2010).

A partir de esta concepcion, se puede afirmar que la variable Unica a investigar es el
aprendizaje cooperativo el cual se define como: el medio a través del cual los estudiantes pueden escalar
los mas altos peldafios del conocimiento, dejando de lado las actuaciones competitivas y aisladas que por
ocasiones pretendemos exiliar los docentes (Johnson, 1999).

Dicha variable sera analizada a través de un instrumento de recogida de datos a manera de

encuesta para docentes de escuelas Telesecundarias.

Disefio de la investigacion

El disefio de la investigacion estd encaminado hacia el método no experimental, ya que este diseflo

brinda los escenarios necesarios para el abordaje de la unica variable a investigar, ya que del AC en el
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contexto de Telesecundarias y con una poblacion determinada de docentes se espera conocer las

fortalezas asi como las debilidades o areas de oportunidad en las que se puede mejorar. En este sentido el

disefo seleccionado podria definirse como:
La investigacion que se realiza sin manipular deliberadamente variables. Es decir, se trata de
estudios donde no se hace variar en forma intencional las variables independientes para ver su
efecto sobre otras variables. Lo que se hace es observar fendmenos tal como se dan en su
contexto natural, para posteriormente analizarlos. En un estudio no experimental no se genera
ninguna situacién sino que se observan situaciones ya existentes, no provocadas
intencionalmente en la investigacion por quien la realiza. Las variables independientes ocurren y
no es posible manipularlas, no se tiene control directo sobre dichas variables ni se puede influir

sobre ellas, porque ya sucedieron, al igual que sus efectos (Lucio, 2010).

Sujetos de estudio

Los sujetos de investigacion totalizan 54 docentes de telesecundaria de diversas escuelas, con distintos
grupos (grados) y en contextos diferentes.

Para seleccionar una muestra, lo primero que hay que hacer es definir la unidad de analisis
(individuos, organizaciones, periddicos, comunidades, situaciones, eventos, etc.). Una vez definida la
unidad de analisis se delimita la poblacion. Para el proceso cuantitativo la muestra es un subgrupo de la
poblacion de interés sobre el cual se recolectaran datos, y que tiene que definirse o delimitarse de
antemano con precision, este debera ser representativo de dicha poblacion. La muestra es, en esencia, un
subgrupo de la poblacion. Digamos que es un subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto
definido en sus caracteristicas al que llamamos poblacion (Lucio, 2010)

En las muestras no probabilisticas, la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad,
sino de causas relacionadas con las caracteristicas de la investigacion o de quien hace la muestra. Aqui el
procedimiento no es mecanico ni con base en férmulas de probabilidad, sino que depende del proceso de
toma de decisiones de un investigador o de un grupo de investigadores y, desde luego, las muestras

seleccionadas obedecen a otros criterios de investigacion.
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Técnica e instrumento para la recuperacion de datos

El instrumento elegido para el analisis estadistico de la investigacion fue la encuesta, la cual se puede
entender como el trabajo de campo que propiamente dicha consta en la recopilacion de datos. Esta fase
de la investigacion es uno de los puntos fundamentales de del estudio, ya que, sin desestimar las otras
etapas desarrolladas, los datos son la materia prima de una investigacion y el trabajo de campo posibilita
recopilar todos los datos e informacion que se requieren medir una variable, comprobar una hipétesis o
resolver un problema Cerda (1991).

Es importante mencionar que la confiabilidad arrojada por el estadistico en cuanto a la
funcionalidad del instrumento es de .933, resultado obtenido a través del alfa de Cronbach, el cual se
puede decir cuenta con la fiabilidad suficiente para ser considerada como 6ptima para el analisis de los

resultados descriptivos.
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Resultados

En la presente seccion se muestran los resultados obtenidos tras la aplicacion del instrumento, reiterando que
dado el alcance de la investigacion, los resultados son a nivel descriptivo.

En una primera aproximacion, para el andlisis de los resultados descriptivos, se considerd tomar en
cuenta, 43 de los 47 items totales del instrumento, ya que los items eliminados atienden variables sociales que
no se consideran para el presente analisis, por lo que los parametros de medicion utilizados para su analisis son:
la minimo y méaximo, la media aritmética y desviacion estandar.

A continuacion, se muestra en la tabla 1, el analisis general de los resultados descriptivos sobre el

aprendizaje cooperativo.

Tabla 1. Resultados descriptivos.

item N Minimo Maximo Media Deviacién Std.

5 Inicio este ciclo escolar aplicando la
metodologia del aprendizaje 54 1.00 2.00 1.2407 43155
cooperativo

6. Si conoce la metodologia del
aprendizaje cooperativo ;Cuantos

. . 53 1.00 5.00 3.5094 1.48871
ciclos escolares lleva trabajando con
ello?
7. Aos de servicio docente 54 1.00 4.00 3.3148 90750
8. Los estudiantes trabajan el didlogo,
. 54 2.00 5.00 3.8148 .80269
la capacidad de escucha y/o el debate
9. Es importante la ayuda de los
compafieros/as para completar las 54 2.00 5.00 3.9444 .94003
tareas
10. Los estudiantes se relacionan e
. 54 2.00 5.00 3.8704 .82522
interactuan durante las tareas
11. Los estudiantes trabajan de manera
54 2.00 5.00 3.7963 78619

directa unos con otros

12. Los estudiantes exponen ideas,
conocimientos y puntos de vista ante 54 1.00 5.00 3.7963 99773
los compaiieros

13. Los estudiantes toman decisiones de

forma consensuada entre los 54 1.000 5.000 3.46296 945954
compafieros del grupo

14. Cada componente del grupo debe

esforzarse en las actividades del grupo >4 200 200 40185 76436
15. Los estudiantes escuchan ideas,

opiniones y puntos de vista de los 54 2.00 5.00 3.7963 .85516
compaifieros

16. Los estudiantes se ayudan para 54 2.00 5.00 3.8333 .81842
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realizar las actividades
17. Los estudiantes se relacionan unos

.. 54 2.00 5.00 3.8148 .87035
con otros para hacer las actividades.
18. Cada miembro del grupo debe tratar
de participar, aunque no le guste la 54 2.00 5.00 4.0185 .90054

tarea
19. Los estudiantes comparten
materiales, informacion, ideas... para 54 2.00 5.00 3.7963 .65530
hacer las tareas
20. Los estudiantes hablan sobre su
. . . 54 2.00 5.00 3.7222 78708

trabajo para valorar, corregir y mejorar.
21. Cada miembro del grupo debe

. 54 3.00 5.00 4.3889 .56357
participar en las tareas del grupo.
22. Los estudiantes reflexionan de
manera individual y de manera 54 2.00 5.00 3.7593 77545
conjunta dentro del grupo

23. Cada miembro del grupo tiene una

. 54 3.00 5.00 42037 65530
tarea con la que contribuir
24. Los miembros de los grupo tienen
destrezas y habilidades que se 54 2.00 5.00 4.1296 77815
complementan
25. Todos los miembros del grupo
54 1.00 5.00 3.3704 99615

trabajan equitativamente

26. Los miembros del grupo poseen

diferentes capacidades que ayudan a 54 3.00 5.00 4.2037 76182
realizar la tarea.

27. En los grupos hay diversidad de

.. 54 2.00 5.00 4.1852 75421
opiniones y esto nos ayuda
28. Los miembros del grupo son
. . . 54 2.00 5.00 4.3333 .84675
diferentes, lo que enriquece el trabajo
29. En el grupo existen roles diferentes
54 2.00 5.00 4.1852 .80269
que se complementan
30. Las diferencias entre los miembros
del grupo ayudan al funcionamiento 54 2.00 5.00 4.0556 .83365
grupal
31. Realice bien las tareas y actividades 54 2.00 5.00 44074 76525
2. Realice los ejercici j
32. Realice los ejercicios mejor de = 3.00 5.00 43333 64478

como lo hace habitualmente
33. Haga bien muchos ejercicios 54 2.00 5.00 3.7963 93928
4. Evit li i
34. Evite realizar de manera inadecuada 54 2.00 5.00 4.0000 80094
las tareas propuestas
35. Evite hacer las tareas peor en
. . . 54 1.00 5.00 3.7778 1.02178
comparacion con su nivel habitual
36. Haga las tareas mejor que los demas 54 1.00 5.00 3.5926 1.17391

37. Evite hacer las tareas y ejercicios

i 54 1.00 5.00 3.3148 1.34338
peor que los demas
38. Realice correctamente muchas
. L. 54 1.00 5.00 3.5000 1.19354
actividades y ejercicios.
39. Evite hacer mal las tareas de la
. 54 1.00 5.00 3.7037 1.02109
asignatura
40. Haga mejor los ejercicios de como
54 2.00 5.00 4.1296 .84778
los suele hacer
41. Evite h las t
S 54 1.00 5.00 38148 106530

comparacion a como las hace

38



El aprendizaje cooperativo en la escuela telesecundaria

normalmente.
42. Haga las tareas mejor que sus
N 54 1.00 5.00 3.5185 1.19339
companeros
43. Evite rendir peor que sus
54 1.00 5.00 3.0000 1.40081

compafieros en las tareas y ejercicios
44. Evite hacer mal las tareas de clase 54 2.00 5.00 4.0370 .82332
45. Ejecute mejor los ejercicios que en

54 1.00 5.00 4.1667 .86330
el pasado
46. Evite realizar las habilidades peor
., 54 1.00 5.00 3.8889 96479
en comparacion a como lo suele hacer
47. Supere a los otros estudiantes
. 54 1.00 5.00 3.2778 1.23497
realizando las tareas.
48. Evit li 1 tivi
8. Evite realizar peor las actividades = 1.00 5.00 3.4630 129417

que sus compafieros

Una segunda aproximacion al analisis de los datos se llevo a cabo mediante las caracteristicas mas
importantes de cada dimensidon que compone la variable aprendizaje cooperativo.

En la tabla 2, se muestran los resultados descriptivos de la dimension “en grupos de trabajo”.

Tabla 2. Dimension 1 en los grupos de trabajo.

Nada de Ligeramente de Moderadamente de Muy de Totalmente de
. acuerdo acuerdo acuerdo acuerdo acuerdo
En los grupos de trabajo
f % f % f % F % f %

8. Los estudiantes trabajan el

dialogo, la capacidad de 0 0 2 3.7 17 31.5 24 444 11 20.4
escucha y/o el debate

9. Es importante la ayuda de

los compaiieros/as para 0 0 6 11.1 7 13 25 43.6 16 29.6
completar las tareas

10. Los estudiantes se

relacionan e interactiian 0 0 3 5.6 13 24.1 26 48.1 12 222
durante las tareas

11. Los estudiantes trabajan de

manera directa unos con otros 0 2 37 17 313 25 43.3 10 185
12. Los estudiantes exponen

ideas, conocimientos y puntos 2 3.7 4 7.4 9 16.7 27 50 12 222
de vista ante los compaiieros

13. Los estudiantes toman

decisiones de forma

consensuada entre los 1 1.9 6 11.1 22 40.7 17 315 8 14.8
compafieros del grupo

14. Cada componente del grupo

debe esforzarse en las 0 0 1 1.9 12 222 26 48.1 15 27.8
actividades del grupo
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15. Los estudiantes escuchan
ideas, opiniones y puntos de 0 0 5 9.3 11 20.4 28 51.9 10 18.5
vista de los compaiieros

16. Los estudiantes se ayudan

(=]
(=]
i8]

. . 3.7 17 315 23 42.6 12 22.2
para realizar las actividades

17. Los estudiantes se

relacionan unos con otros para 0 0 4 7.4 14 25.9 24 444 12 222
hacer las actividades.

18. Cada miembro del grupo

debe tratar de participar, 0 0 2 3.7 15 27.8 17 315 20 37
aunque no le guste la tarea

19. Los estudiantes comparten

materiales, informacion, 0 0 1 1.9 15 27.8 32 59.3 6 11.1
ideas... para hacer las tareas

20. Los estudiantes hablan

sobre su trabajo para valorar, 0 0 3 5.6 17 31.5 26 48.1 8 14.8
corregir y mejorar.

21. Cada miembro del grupo

debe participar en las tareas del 0 0 0 0 2 3.7 29 53.7 23 42.6
grupo.

22. Los estudiantes reflexionan

de manera individual y de

. 0 0 2 3.7 18 333 25 46.3 9 16.7
manera conjunta dentro del
grupo
23. Cada miembro del grupo
tiene una tarea con la que 0 0 0 0 7 13 29 53.7 18 333
contribuir

24. Los miembros de los grupo

tienen destrezas y habilidades 0 0 2 3.7 7 13 27 50 18 333
que se complementan

25. Todos los miembros del

erupo trabajan equitativamente 2 3.7 6 11.1 24 44.4 14 259 8 14.8
26. Los miembros del grupo

poseen diferentes capacidades 0 0 0 0 11 20.4 21 389 22 40.7
que ayudan a realizar la tarea.

27. En los grupos hay

diversidad de opiniones y esto 0 0 1 1.9 8 14.8 25 46.3 20 37
nos ayuda

28. Los miembros del grupo

son diferentes, lo que enriquece 0 0 2 3.7 7 13 16 29.6 29 53.7
el trabajo

29. En el grupo existen roles

diferentes que se 0 0 1 1.9 10 18.5 21 38.9 22 40.7
complementan

30. Las diferencias entre los

miembros del grupo ayudan al 0 0 1 1.9 14 259 20 37 19 35.2

funcionamiento grupal

Como se puede observar, la tabla 2 estd conformada por todas las afirmaciones de la encuesta que
corresponden a como el docente percibe el trabajo y desempefio de los alumnos en relacion a las actividades

que realizan en grupos de trabajo (equipos) dentro de su practica docente.

40



El aprendizaje cooperativo en la escuela telesecundaria

Es importante mencionar que también se hacen presentes consideraciones personales de los docentes
referentes a como creen que debe ser el funcionamiento grupal de sus alumnos en cuanto al aprendizaje
cooperativo dentro de sus grupos de trabajo.

Un primer acercamiento a la dimension 1 nos muestra explicitamente que de los 54 docentes
encuestados la mayoria expreso estar entre moderadamente y muy de acuerdo respecto a las afirmaciones
planteadas en la encuesta, destacando claro esta, que la variacion dada en cada afirmacion parte del porcentaje
valido mas alto en cada una de ellas. Sin embargo, es importante destacar las respuestas a algunas afirmaciones

en las que los docentes parecen estar poco de acuerdo.
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Conclusiones

A lo largo de la investigacion acerca del aprendizaje cooperativo, fue posible discernir algunos aspectos
considerados de suma importancia para la descripcion del problema planteado en el objeto de estudio, el cual
gira entorno a saber si los docentes de las escuelas telesecundarias de la periferia de la Cd. de Durango,
conciben de tal manera la metodologia del aprendizaje cooperativo tal cual esta disefiada en sus diferentes
modalidades, ya sean estas para practicas meramente educativas, de recreacion estudiantil o incluso para las
actividades didacticas en la practica cotidiana del maestro.

Al ser esta una investigacion de alcance correlacional, las conclusiones obtenidas se prestan para
interpretar a través de un analisis estadistico, regido por un enfoque cuantitativo, los resultados previamente
analizados y se concluye que los docentes no conocen ampliamente la metodologia del aprendizaje
cooperativo, si no se centran en la mayoria de los casos a trabajar unicamente con equipos de trabajo
conformados de manera aleatoria en la mayoria de los casos.

Por ello es indispensable hacerles saber a los docentes en que consiste la metodologia del AC y las
consideraciones que esta conlleva. Ahora bien durante el desarrollo y la descripcion sobre las preguntas de
investigacion las cuales fueron planteadas como, (En qué medida se aplica la metodologia del aprendizaje
cooperativo en el nivel de telesecundaria en el estado de Durango? y ;qué diferencias existen en la aplicacion
de la metodologia del aprendizaje cooperativo en el nivel de telesecundaria, respecto al género del docente,
grado que atiende, y afios que lleva aplicando la metodologia? Se puede afirmar que el resultado arrojado por el
instrumento a manera de encuesta planteaba dos dimensiones de analisis que dejaron entre ver la percepcion
que los docentes tienen sobre la metodologia del AC, asi como su manera de aplicarla, de la cual puedo
mencionar que no es llevada tal deberia ser, esto por el desconocimiento, la rutina y la monotonia, que, desde
nuestro punto de vista, atafie a los docentes que fueron la esencia medular de la presente investigacion.

Hablar de aprendizaje cooperativo, responde a un gran tema de analisis en el que las areas de
oportunidad, interpretacion e incluso intervencion sueles ser muy variadas, asi como variadas son las regiones
en las que esta metodologia es llevada a la practica, es por ello, que el primer acercamiento planteado en esta
investigacion tiene relacion directa inicamente con los docentes que se encuentran laborando por el momento

en lo que se puede decir es la periferia de la cd,. De Durango, estableciendo de esta manera, que de ser aplicado
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el instrumento de investigacion en algiin contexto diferente, los resultados arrojados deberian variar, segin las
diversas opiniones, formaciones profesionales y experiencias de los docentes que también consideran esta

practica educativa dentro de su quehacer profesional.
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1 presente capitulo aborda la importancia que tiene el pensamiento critico en la educacion primaria,
enfocada directamente en comparar los niveles en que se encuentran dos grupos de quinto grado,
debido a que, para el sistema educativo mexicano, es indispensable, la adquisicion de competencias

para la vida que permitan afrontar los requerimientos de una sociedad en continua evolucion y crecimiento.
Una critica constante a la educacion, se ha convertido en algo cotidiano, lo cual exige evaluar
directamente el nivel de pensamiento critico de los alumnos, para asi tomar decisiones acertadas en cuanto a los

resultados que se obtengan.

Construccion del objeto de estudio

En la estructura de esta seccién se encuentran los siguientes apartados: antecedentes, planteamiento del
problema, preguntas de investigacion, objetivos de investigacion y justificacion, a través de los cuales se

construye el objeto de estudio de la investigacion.

Antecedentes

Después de realizar el andlisis de fuentes relacionadas con el tema de investigacion, se cuenta de que existe una
amplia variedad de investigaciones relacionadas con €l, las cuales dan una vision general acerca de lo que
pretendo investigar, asi como los de procesos que pudieran ayudar para el logro de los propdsitos y objetivos.

Se analizaron 22 documentos, siendo tesis doctorales en su gran mayoria, de las cuales, seis son
investigaciones realizadas en Espaifia, cuatro en Colombia, ocho en México, una en Guatemala, una en
Ecuador, al igual que Brasil con una y otra en Chile. Lo anterior da a entender que falta investigacion del tema
tanto en lo local como en lo nacional.

Con lo que respecta a los niveles educativos, las investigaciones se centran mds en alumnos de
educacion superior siendo dieciocho documentos los que se enfocan en este nivel de estudios y Ginicamente
cuatro en educacion basica (dos en primaria y otros dos en secundaria).

De los textos revisados, se encuentra que siete de ellos manejan un enfoque cuantitativo, tres

desarrollan una modalidad mixta, siete con la modalidad de investigacion-accion y otros 3, y solamente dos se
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enfocan al método cualitativo. Se tiene una investigacion que utiliza el método descriptivo-explicativo, que
servird como guia en la busqueda de informacion tedrica.

Los datos recuperados son, en su mayoria de reciente elaboracion, aunque por su importancia no se
puede dejar de retomar algunos que seran de utilidad en este proceso de formacion; evidenciando asi que, el
documento mas antiguo es del afio 2000, dos fueron publicados en el 2010, uno en el 2011, cinco en el 2013,
siete en el 2014, tres en el 2015 y uno en el 2016.

En esta busqueda de referentes se encontré otros tipos de textos que se relacionan con el tema de
investigacion, los cuales estan conformados por articulos de revistas, libros, guias, y paginas de internet, que se
seran de utilidad a lo largo de este proceso, y para facilitar su organizacion y analisis, fueron clasificados en

cuatro aspectos centrales, quedando agrupados de la siguiente manera:

1. Fundamentos tedricos.
2. Ensayos y/o articulos de revistas.
3. Tesis doctorales.

4. Ejemplos y/o estrategias para promover el pensamiento critico.

De las investigaciones analizadas se destaca que Soto (2013) pretende desarrollar el pensamiento
divergente en los nifios de tres a seis afios, obteniendo como resultado las puntuaciones mas altas en el test de
inteligencia que se aplicd a fin de curso. De igual manera menciona que, los programas educativos que los
profesores deben de cumplir son en su mayoria curriculos altamente académicos, por querer abarcar muchos
temas se esta dejando la creatividad, el juego y la invencién de lado, siendo este tipo de actividades las que los
nifios mas disfrutan, con las que mas aprenden y al mismo tiempo, todos nos divertimos y deleitamos.

Al igual que Roca (2013), quien hace mencioén en que el pensamiento critico no obedece a un concepto
unico, depende de la situacion al lugar en donde se desarrolle o el campo de accion donde se lleve a cabo,
presentandose como competencia genérica en el proceso formativo por su utilidad personal y profesional, ya
que, es desde aqui desde donde se produce y procesa el saber del enfermero, desarrollando paralelamente la

capacidad de comprension, a través de la comprension.
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Por su parte, Reguant (2011), lleva a cabo un estudio con un grupo de jovenes habituados al uso de
plataformas virtuales, la herramienta y la metodologia empleada son muy fttiles para los estudiantes y
profesores ya que fomentan un mayor compromiso, responsabilidad, espiritu critico y reflexion. El instrumento
utilizado es el e-diario; y sefialan que este amplia su vision de la educacion y favorece el reconocimiento de
otras realidades y posiciones diferentes frente a realidades semejantes, fortaleciendo ademas su seguridad a la
hora de tomar decisiones. La totalidad de los estudiantes han mencionado que se tratd de una experiencia muy
positiva calificandolo como interesante, excelente, una experiencia inolvidable, una herramienta fenomenal,
una gran idea o herramienta muy util en el desarrollo de su pensamiento critico.

Mendoza (2015) que hace una valoracion en el desarrollo de la competencia del Pensamiento Critico a
partir de la implementacion de la estrategia metodologica de desarrollo de competencias investigativas con
estudiantes universitarios, llegando a la conclusion que, la demanda de un pensamiento critico generaria
patrones de respuesta independientes de tales habilidades, y mas vinculados con el dominio de una o de las dos
dimensiones, sustantiva y dialdgica. De esta manera, se potenciaria el desarrollo del Pensamiento Critico,
desligando la competencia en la habilidad (lectura, escritura, o expresion oral), de la complejidad alcanzada a
nivel del pensamiento.

Concordando con lo anterior, Aguila (2014), trata de crear conciencia sobre la importancia de impulsar
el pensamiento critico en los estudiantes de la universidad de Sonora, mediante el uso de diversos métodos,
técnicas y estrategias propuestos. Obteniendo resultados poco satisfactorios, debido a la poca disposicion de los
jovenes, ya que poseen mucha informacion, pero mal estructurada.

En esta misma tematica Curiche (2015), establece estrategias para desarrollar el sentido critico a través
del uso de la computadora, argumentando que los alumnos que participaron de la estrategia de Aprendizaje
Basado en Problemas, los cuales, desarrollaron sus habilidades de pensamiento critico a diferencia de los
estudiantes que solo usaron herramientas tecnolégicas como apoyo a las clases convencionales. Y que, por otro
lado, el profesor juega un papel muy importante en esta estrategia, pero no cuenta con el tiempo suficiente para
dedicarse de lleno a la misma, debido a la carga de trabajo en el aula.

En su texto, Parra (2013) propone estrategias que faciliten el aprendizaje y manejo de destrezas
intelectuales de nivel superior, viables para ser aplicadas por el docente y desarrollar las habilidades del

pensamiento critico, determinantes en los estudiantes.
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Las estrategias planteadas son de gran utilidad para la practica pedagdgica ya que vinculan a
estudiantes y docentes promoviendo su participacion en los grupos, por la tanto es también aplicable a todas las
areas de estudio, para que los estudiantes aborden con responsabilidad los procesos de cognicion, que les
permita asumir compromisos con el aprendizaje, y superen el bajo nivel de desarrollo de habilidades de
pensamiento superior

En su estudio sobre la formacion del pensamiento critico, Laiton (2010), se enfoca al

desarrollo de cuatro criterios que todo estudiante tecnoldgico en la materia de fisica debe tener:

1. Evaluacion de la credibilidad de una fuente.
2. Analisis de argumentos.
3. Presentacion de una postura con ayuda de una argumentacion oral o escrita.

4. Respetar etapas del proceso en la resolucion de problemas.

Concluyendo en que a pesar del cambio que esto implica, invitar a los docentes a ponerlo en practica 'y
esperar que los resultados sean los ideales. Cada uno puede disefiar su propia estrategia.

Almeida, et. al. (2014), enfocados en el mismo tema basan su estudio en los bajos resultados que
arrojan las pruebas que miden habilidades, capacidades y aptitudes para solucionar problemas cotidianos en
forma critica y creativa; en los cuales se muestran avances insuficientes por parte de los alumnos, para lo que
propone una didactica problematizadora, en la que los maestros generan espacios de continua reflexion desde el
planteamiento de situaciones contextualizadas y coherentes para la apropiacion del conocimiento y su
aplicacion en la cotidianidad.

Siguiendo con la revision de literatura, se encuentra que Causado, Santos y Calderon (2015), llevaron a
cabo un estudio que tiene el proposito de describir como se desarrolla el pensamiento critico en el area de
ciencias naturales, tomando como muestra a doce alumnos y dos docentes, mediante la aplicacion de una
entrevista semiestructurada y la observacion como técnicas de recoleccion de datos; y guias de observacion y
matrices de analisis como instrumentos. Los resultados demostraron que tanto estudiantes, como docentes se

encuentran entre los niveles retado y principiante, dado que se enfrentan con problemas en su pensamiento,
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siendo muchas veces incapaces de expresarlos al exterior. Ademas de que existen practicas generalizadas en las
que no se promueve un desarrollo del pensamiento critico en los alumnos ni en los docentes.

Para tratar de mejorar la misma problematica, Gonzales (2010), aplica a un grupo de 48 estudiantes
una metodologia de herramientas para mejorar sus habilidades de pensamiento. Con los resultados obtenidos se
rescata una ganancia positiva en la evolucion del pensamiento critico en comparacién del inicio de la
investigacion, ya que, las estudiantes expresan cambios cualitativos en su capacidad de andlisis, interpretacion,
evaluacion, inferencia, explicacion y meta cognicion.

Asi como Darnaculleta, et. al. (2009), los cuales en su investigacion tienen la a finalidad de contribuir
a promover el papel de la conversacion y de las preguntas en el aula de matematicas de secundaria como un
método eficaz de atencion a las diversidades y de fortalecimiento de las formas de desarrollo y comunicacion
del pensamiento. Por tal motivo proponen que el profesor aprenda a no interrumpir los procesos de
pensamiento y comunicacion de los alumnos, fomentar el trabajo colaborativo y la inclusion de todos los
alumnos.

La importancia que tiene el desarrollo del sentido critico, la hace ver Lopez (2013), quien, en su
estudio analiza la conceptualizacion y las habilidades basicas que lo componen, y a su vez da a conocer las
caracteristicas que debe reunir un pensador critico, algunos modelos y técnicas instruccionales, asi como su
evaluacion.

Para Moreira (2005) el conocimiento previo juega un rol crucial para desarrollar alumnos criticos, ya
que con la experiencia previa el aprendiz, debe manifestar una predisposicion para relacionar de manera no-
arbitraria y no literal el nuevo conocimiento que se pretende que adquiera.

En el mismo sentido, Rolén (2014) menciona que el desarrollo del pensamiento critico de puede
propiciar en cualquier momento o lugar, aunque no seria posible sin que se revisaran antes los objetivos de
trabajo, los procesos que se llevan, las formas de evaluacion y sin haber considerado las reglas en el aula y su
respeto, asi como la promocion de ambientes pedagogicos idoneos.

Es necesario pues, que los docentes dejen ese rol de tradicionalistas como cruelmente se les ha
etiquetado, entorno a esto Garcia (2014), sefiala que “el reto mas importante es que los profesores aceptemos
los desafios que las nuevas realidades tecnologicas, educativas, culturales y sociales para asumir con

responsabilidad nuestro rol de formadores de los seres humanos que conduciran el destino de esta sociedad”.
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Aun asi, las practicas conductistas siguen prevaleciendo en la mayoria de los docentes que se
encuentran en las aulas, mientras que solo algunos revelan una tendencia hacia el sentido critico, como lo
establece en su estudio Barron (2014), quien explica que, pudiera deberse al tipo de relacion que se establece
entre docentes y alumnos con respecto al conocimiento en la educacién superior, definido por la
especializacion disciplinaria y el rigor académico con que se manejan habitualmente los campos del
conocimiento.

Evitar que se sigan operando estas practicas, es el deber de todos los que estan inmersos en los

procesos de enseflanza y para esto, Manrrique y Sanchez (2014) sefialan las siguientes afirmaciones:

1. El coordinador es quien garantiza el encuadre —aquellas pautas minimas y fijas— y es importante que
lo comunique desde el inicio y que se mantenga en su desarrollo.

2. El formador debe poder pensar su accion desde la heterogeneidad, la incertidumbre y el azar,
anticipando escenarios posibles, pero no decidiendo previamente

3. La inclusion de la teoria debe responder exclusivamente a las necesidades planteadas por las
situaciones vividas o analizadas, y siempre de modo contextualizado, en relacion con lo que se
pretende comprender.

4. El formador puede contribuir con los procesos grupales e individuales dentro del dispositivo

5. El formador sera el responsable de armar el andamiaje del proceso de analisis, tanto en la instancia
individual como en la grupal. Sobre todo, en la instancia individual pueden encontrarse resistencias en
los participantes.

6. Para llevar a cabo este acompafiamiento es importante que el formador realice un analisis de su
implicacion, de su modo de estar involucrado emocionalmente en la situacion.

7. En esta linea, es fundamental que el formador no emita juicios de valor sobre la clase observada, que
no se coloque en el lugar del que critica o dice qué hay que hacer, sino en el de quien trata de

comprender una situacién y piensa junto con el docente.

Por su parte, Ramirez, et. al. (2014) realizan un estudio en el cual se evaluan algunas habilidades que

debieran estar presentes en los alumnos, que implican la utilizacion del pensamiento critico, logrando hacer una
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reflexion sobre la relacion que existe entre la razéon humana y la dimension emocional de las personas.

En la investigacion realizada por Robles, et. al. (2016) se hace una evaluacion sobre el nivel de
pensamiento critico que los estudiantes de pregrado y posgrado muestran en esta etapa de su formacion. Se
aplico la prueba PENCRISAL que evalta cinco factores del pensamiento critico. Los resultados obtenidos
permiten inferir que las habilidades de pensamiento critico no estdn desarrolladas como es de esperar en los
estudiantes universitarios. Interesados en el tema, Benavides y Sierra (2013), revelan la necesidad de
consolidar de las politicas institucionales, la apertura de espacios de discusioén y formacion docente, asi como
apoyos o tutorias a estudiantes y en general una estrategia institucional mediada por una articulacion de las

politicas nacionales sobre el fortalecimiento de competencias de estudiantes y docentes.

Concluyendo con esta revision tedrica, Sainz y Rivas (2012) mencionan que el pensamiento critico
pudiera mejorarse si se le acompafiara de algunas metodologias como lo es el aprendizaje basado en problemas
(ABP), proponiendo un programa el cual moviliza saberes y conocimientos y aplicdndolo a un grupo de

estudiantes universitarios, los cuales mejoraron su rendimiento académico notablemente.

Balance general a partir de la revision de la literatura

Todas las investigaciones coinciden en la importancia que tiene el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes, asi como los beneficios que se obtienen al formar ciudadanos con esas caracteristicas. Ademas,
evidencian que la escuela no esta fomentando actividades que contribuyan a mejorar este tipo de pensamiento.
Hacen énfasis en la importancia que tienen los docentes en su rol de intermediarios y para desarrollar las
capacidades necesarias en los alumnos.

Las contradicciones que se logran inferir son las relacionadas con el proposito de las investigaciones
con lo que marca la normativa escolar, la cual exige que en todos los niveles educativos se trabaje con un
enfoque basado en competencias, ademas, que exista un desarrollo pleno del pensamiento critico de los
estudiantes y las investigaciones mencionan la ausencia de este factor.

La ausencia mas notable es la falta de investigacion respecto al tema en el estado de Durango, ya que,

en su gran mayoria son investigaciones realizadas en paises extranjeros.
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De igual forma, se muestra la falta de interés por su estudio en Educacion Basica, siendo ahi, donde se
deberian enfocar los esfuerzos para lograr tener los cimientos solidos, que les proporcionen a los estudiantes las

bases para continuar con sus estudios superiores.

Teorias o modelos tedricos en que se basan los autores

El primer autor es Robert H. Ennis, quien definié al pensamiento critico como un pensamiento razonado y
reflexivo orientado a una decision de qué creer o hacer.

Luego, Matthew Lipman, quien lo define, como un pensamiento que facilita el juicio, permite confiar
en el criterio, y que es auto correctivo y sensible al contexto. En tercer lugar el autor John E. McPeck, define el
pensamiento critico como, la habilidad y disposicion para comprometerse en una actividad con un escepticismo
reflexivo.

En cuarto lugar da su definicion el autor Richard W. Paul, quién sefiala que el pensamiento critico es
disciplinado y auto dirigido, y ejemplifica las perfecciones del pensar adecuado, ante un modo o area
particulares de mentalidad. Por tltimo el quinto autor llamado Harvey Siegel, quien retoma un pensamiento a
partir de principios; porque los principios implican consistencia, el pensamiento critico es imparcial,
consistente y no arbitrario, y el pensador critico, piensa y actia en concordancia con valores o la consistencia,

la justicia y la imparcialidad de juicio y de accion.

Planteamiento del problema

Durante los ultimos afios la educacion en México ha sufrido cambios muy radicales relacionados con la
reforma educativa que solo propicia temor, ansiedad y una inestabilidad psicoldgica en los docentes que la
miran como una imposicion hacia ellos, lo cual, repercute y se refleja dia a dia en sus formas de ensefianza.

Los tiempos actuales requieren formar personas capaces de desenvolverse correctamente en cada una
de las areas que se les requiera, es decir, se necesita de individuos competentes, capaces de transformar la
realidad en que viven, y esa es una de las tareas primordiales de la educacion (DOF, 2012 p.5).

El enfoque por competencias deberia contribuir al desarrollo pleno de los estudiantes, que bajo este

concepto, deberian contar ciertas caracteristicas, como lo son: saber ser y el saber hacer, con lo cual, su
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insercion en la sociedad estaria asegurada; aunque la realidad en que vivimos es otra, muy alejada, de lo que
esta utopia persigue.

La sociedad exige personas eficientes, capaces de afrontar correctamente cualquier situacion o reto que
se les presente en su cotidianidad, poniendo en juego actitudes, destrezas y valores para su fin. El concepto de
competencia es un sistema de accion complejo que abarca las habilidades intelectuales, las actitudes y otros
elementos no cognitivos, como motivacion, valores y emociones, y se desarrollan a lo largo de la vida,
indispensables para participar eficazmente en diferentes contextos sociales (INEE, 2005).

Se puede decir que una persona es competente cuando es capaz de movilizar e integrar diversos
saberes y recursos cognitivos cuando se enfrenta una situacion problema inédita, para lo cual requiere mostrar
la capacidad de resolver problemas complejos y abiertos en distintos escenarios y momentos.

El desarrollo de competencias destaca el abordaje de situaciones y problemas especificos, por lo que
una ensefianza por competencias representa la oportunidad para garantizar la pertinencia y utilidad de los
aprendizajes escolares, en términos de trascendencia personal, académica y social. Para ello es necesario
desarrollar el concepto del aprendizaje basado en problemas que es una estrategia que plantea una situacion
para su analisis y/o solucidon, donde el estudiante es participe activo y responsable de su proceso de
aprendizaje, a partir del cual busca, selecciona y utiliza informacion para solucionar la situacion que se le
presenta como deberia hacerlo en su ambito profesional (D.O.F. 2012. P. 5).

Para lograr esta adquisicion de competencias, el Modelo Educativo 2016 (SEP, 2016), menciona que el
desarrollo de las capacidades de pensamiento critico, analisis, razonamiento 16gico y la argumentacion, son
indispensables para obtener un aprendizaje mas profundo que permita ser trasladado y aplicado, en las diversas
situaciones que pudieran en la vida cotidiana.

Al lograr lo antes mencionado, los egresados de educacion basica cumplirian con el perfil de egreso,
como lo sugiere el Plan de Estudios (SEP, 2011), donde se destaca un rasgo esencial en el que se refleja el
sentido critico y donde se aclara que el egresado de Educacion Basica “argumenta y razona al analizar
situaciones, identifica problemas, formula preguntas, emite juicios, propone soluciones, aplica estrategias y
toma decisiones; valora los razonamientos y la evidencia proporcionados por otros y puede modificar, en

consecuencia, los propios puntos de vista” (SEP, 2011 p. 39).
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Desafortunadamente, lo anterior no se lleva a cabo en un cien por ciento, debido a que la ensefianza
puramente tradicionalista estd dejando de lado a una que deberia desarrollar el pensamiento critico en los
alumnos, permitiendo que desarrollen su agudeza perceptiva, el control de sus emociones, los cuestionamientos
analiticos y la elaboracion de juicios de valor, entre otras.

Para definir lo que es el pensamiento critico, es necesario, primero, aclarar qué es el pensamiento, y
refiere a la operacion intelectual de caracter individual que se produce a partir de procesos de la razon (Pérez y
Gardey, 2013).

Por su parte la palabra critica, con origen en el latin “criticus”, identifica la opinidon, examen o juicio
que se formula con relacion a una situacion, servicio, propuesta, persona u objeto (Pérez y Gardey, 2012).

Con estos dos conceptos se puede determinar que el pensamiento critico es el proceso que se sigue para
analizar, comparar y reflexionar, desde varios puntos de vista las posibles soluciones que pudieran aclarar un
problema o alguna cuestion.

Para lograr desarrollar este tipo de pensamiento, es necesario que los alumnos se desarrollen en
ambientes de aprendizaje encaminados a preparar personas criticas, autbnomas, pensantes y productivas, cuya
insercion en la sociedad esté asegurada. La mision de la escuela no deberia centrarse en ensefiar a los alumnos
una infinidad de contenidos que abarcan multiples competencias, seria mejor que desarrollaran en ellos, la
habilidad para poder aprender a aprender, convirtiéndolos en seres autonomos, capaces de evolucionar segun
como se les vallan presentando situaciones dia con dia y resolverlas de una manera eficiente y correcta, es
entonces, que pudiéramos decir que son personas criticas.

Hablar de un pensamiento critico desarrollado tal vez suene un poco exigente, ya que segun Fraker
(como se citd en Lopez, 2013, p. 43), “el pensamiento critico es una actividad reflexiva; porque analiza lo bien
fundado de los resultados de su propia reflexion como los de la reflexion ajena”, lo que implica no solo aceptar
lo que tu crees, sino que también debes abrirte a la posibilidad de que tal vez otros también tengan razon, desde
su punto de vista.

En la practica real, y desde mi labor como docente frente a grupo y como asesor técnico pedagdgico, he notado
la ausencia de un pensamiento critico en los alumnos de educacion primaria, el cual se refleja en el poco

razonamiento que muestran ante situaciones que los docentes les plantean.
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Estan acostumbrados a que se les digan los procesos que tienen que seguir para resolver alguna de
estas situaciones, asi como rendirse a la primera en caso de no encontrar una posible solucién lo cual repercute
en bajas calificaciones y lo mas importante, en nifios inseguros e incapaces de tomar una decision acertada en
problemas que les impliquen decidir entre dos o mas decisiones. Esta claro que es un drea de oportunidad que

debe ser atendida a la mayor brevedad.

Preguntas de investigacion

En relacion al planteamiento del problema, es inevitable cuestionarse acerca de los factores que inciden en este

proceso de desarrollo del pensamiento critico, por lo que se plantean las siguientes preguntas de investigacion:

1. (Cual es el nivel de pensamiento critico (inadecuado, adecuado, muy adecuado) de los estudiantes de
quinto grado de una escuela primaria del Estado de Durango?

2. (Qué diferencia existe en el nivel de pensamiento critico de los alumnos de las secciones A y B del
quinto grado de la escuela primaria?

3. ¢Cudl es el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de la escuela primaria, respecto a su

género?

Objetivos de investigacion

1. Determinar el nivel de pensamiento critico (inadecuado, adecuado, muy adecuado) de los estudiantes
de quinto grado de una escuela primaria del Estado de Durango.

2. Identificar la diferencia en el nivel de pensamiento critico de los alumnos de las secciones A y B del
quinto grado de la escuela primaria.

3. Determinar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de la escuela primaria, respecto a su

género.
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Justificacion

Desde una mirada desde el &mbito social, la importancia de esta investigacion se relaciona con contribuir a la
educacion, dandole elementos utiles que permitan detectar el grado que tienen los alumnos de quinto grado,
con respecto a las habilidades del pensamiento critico, a partir de lo cual, se podran hacer ponderaciones para
la toma de decisiones en cada una de estas instituciones con respecto al tema. De igual forma al
realizarse esta investigacion en el ambito de educacion primaria, proporcionara un antecedente sobre las areas
de oportunidad con las que cuentan los alumnos que van mas alla de lo abstracto y que les permita transitar un
mejor camino a lo largo de toda su educacion. De esta forma los docentes contaran con estrategias que les
facilitaran su quehacer diario ya que obtendran un referente que les permitird detectar las fortalezas o
debilidades que tienen sus alumnos con respecto al pensamiento critico, lo cual les permitird tomar las
decisiones pertinentes a la hora de trabajar en el salon de clases.

Al abordar la nocion de pensamiento critico, se pretende clarificar algunas ideas que se tienen acerca
de las caracteristicas del mismo, es decir, dar a conocer que no existe solo una definicion para pensamiento
critico, lo que implica que las habilidades cognitivas involucradas en el marco de cada conceptualizacion no
son las mismas. Por otro lado, al establecer un conjunto de habilidades cognitivas comprendidas dentro de este
pensamiento, sera preciso que aquellos que deseen en un futuro trabajarlo, tengan presente que deberan
llevarlo a cabo mediante la elaboracion estrategias coherentes para su desarrollo e implementacion, y que
ademas, sean pertinentes para la poblacion a la que se dirigiran.

En el contexto de la ensefianza de la educacion, se plantea el desarrollo de distintas habilidades, en
caminadas al desarrollo de valores y pensamiento critico, a partir de la implementacion de esta investigacion,
en la que los participantes desarrollaran una forma del pensamiento mas complejo, lo cual permitira situar al
alumno en situaciones que pueda relacionar con su contexto y su vida cotidiana, logrando con esto un
verdadero aprendizaje significativo. Al concluir correctamente la presente investigacion, se tendra con
una vision asertiva acerca del nivel de pensamiento critico que tienen los alumnos de quinto grado, de las
secciones A y B, asi como en que género se encuentra con un mayor desarrollo; lo que servira como un punto
de partida que me permitird hacer juicios de valor a cerca del estado que guarda este tema en el proceso de
ensefanza-aprendizaje; funcional tanto para alumnos como para docentes, quienes tendran una vision mas

amplia sobre el nivel de logro que tienen sus pupilos.
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Referentes teoricos

Esta seccion se encuentra integrada por una breve descripcion sobre el tema central de la investigacion y esta
estructurado en los siguientes ejes: pensamiento critico, las competencias del pensamiento critico y desarrollo

en pensamiento critico.

Pensamiento critico

Para Kantor (como se cité en Melgar, 2000), el pensamiento consiste en la manipulacién manifiesta e implicita
de cosas y situaciones como procesos preliminares frecuentemente dirigidos a practicamente otras actividades
inmediatas, son anticipatorias o acciones instrumentales que hacen el camino o proveen los detalles para una
actividad o ajuste que seguira en un momento apropiado. Por otra parte, la palabra critica, con origen en el latin
criticus, identifica la opinion, examen o juicio que se formula con relacidn a una situacion, servicio, propuesta,
persona u objeto (Pérez y Gardey, 2012).

Por lo tanto, el pensamiento critico es un proceso cognitivo en el cual se manifiestan una serie de

razonamientos y analisis acerca de afirmaciones expuestas por los demas, mediante el uso de conocimientos
cientificos y filosoficos, al igual que de valores personales, que permitiran contar con un referente informado al
momento de tomar alguna decision o dar punto de vista.
Contar con un pensamiento critico no significa llevar la contraria a lo que los demas piensan o no concordar
con las ideas de otros, eso solo seria expresar la forma de pensar, El pensador critico debe demostrar humildad,
tolerancia y respeto; ademas de ser tenaz, oportuno, precavido y sensato al momento de dirigirse hacia con los
que lo rodean. Como vulgarmente se dice “un sabelotodo, siempre cae mal”, sin embargo, es necesario que
cuente con una postura firme, que convenza sobre los argumentos que ofrece, de esta manera se le recordara
por sus aportaciones.

Desde un punto mas entendible, el pensamiento critico es el moderador entre inteligencia y
conocimiento, ya que da la pauta para tomar en forma asertiva y tomar decisiones acompafnadas de la razén y

bien justificadas.
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El pensador critico ideal esta dispuesto a tratar de "hacer las cosas bien," para presentar una posicion
honesta y claramente y preocuparse por otros (este ultimo siendo auxiliar, no constitutiva). Ademas, tiene la
capacidad de clarificar, para buscar y juzgar bien la base para una opinidn, inferir acertadamente de la base,
supongo que con imaginacion e integrar y hacer estas cosas con despacho, sensibilidad y habilidad retoérica
(Ennis, 2011).

Ennis (1962), catalogdé al pensamiento critico, como una macro habilidad que logra agrupar tres

dimensiones fundamentales:

O Dimension logica, que permite a una persona juzgar la relacion proxima entre el sentido de las
palabras y las afirmaciones que ellas conllevan.

O Dimension de criterio, que capacita a una persona para juzgar con su sentido comun las proposiciones
que se realizan en un momento dado, independientemente del analisis logico de las mismas.

O Dimension pragmatica que la habilita para decidir si la impresion de fondo propuesta en un juicio es

buena y suficiente para un propdsito en una situacion determinada.

Las competencias del pensamiento critico

Para Ennis (2011), el pensador critico ideal, tiene la capacidad de clarificar, para buscar y juzgar bien la base
para una opinion, inferir acertadamente de la base, supongo que con imaginacion e integrar y hacer estas cosas
con despacho, sensibilidad y habilidad retérica.

El pensamiento critico presupone el conocimiento de las estructuras mas basicas del pensamiento y sus
los estandares intelectuales mas basicos (estandares intelectuales universales). “La clave para desencadenar el
lado creativo del pensamiento critico (la verdadera mejora del pensamiento) estd en reestructurar el
pensamiento como resultado de analizarlo y evaluarlo de manera efectiva” (Paul y Elder, 2005, p.7).

Concebido desde esta perspectiva, el pensamiento critico estd compuesto de habilidades que son el
componente cognitivo, al igual que de disposiciones que forman el componente o aspecto motivacional

(Kennedy, Fisher y Ennis, 1991).
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¢(Como se desarrolla el pensamiento critico?

La creatividad y la fluidez son elementos que potencian el pensar criticamente. De ahi que sea importante
incorporar los procesos creativos dentro de programa que intenten mejorar las habilidades de pensamiento
critico. El pensamiento critico requiere de la habilidad de identificar y cambiar prejuicios, de imaginar y
explorar alternativas, de reconocer y usar diferentes paradigmas con el fin de mejorar las habilidades de la
mente. Es ahi donde entra la labor de la escuela, que debera cumplir con los lineamientos que estipula la
curricula vigente, formando alumnos bien informados, que confien en la razén, de mente abierta, flexible,
justos cuando se trate de emitir juicios, honestos cuando confronten sus dilemas personales, dispuestos a
reconsiderar y retractarse de ser necesario, ordenados cuando se enfrenta a situaciones complejas, enfocados en
preguntar, indagar, investigar; persistente en la busqueda de resultados.

Los docentes tendrian que potenciar en las aulas cierto tipo de habilidades estrechamente ligadas al
desarrollo intelectual como lo son: la observacion, descripcion, comparacion, clasificacion, sintesis, analisis y
evaluacion. Los beneficios que se obtendrian al desarrollar este tipo de actividades en los estudiantes serian

muy evidentes, ya que contarian con un nivel de pensamiento superior.
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Método

En esta seccion se aborda un conjunto de procedimientos e instrumentos utilizados para alcanzar los objetivos
que rigen la presente investigacion. En primer lugar, se describe el posicionamiento metodologico del trabajo.
En seguida, se explica el alcance del estudio, el disefio de la investigacion, los sujetos de estudio y la

explicitacion de los instrumentos para la recopilacion de datos.

Posicionamiento metodologico

Se puede definir a la investigacion como una actividad encaminada a la solucion de problemas la cual tiene
como objetivo hallar respuestas a preguntas mediante el empleo de procesos cientificos (Servo y Nervian,
citados por Arias, 2006, p.21).
Por investigacion cientifica se conoce a “la actividad que nos permite obtener conocimientos cientificos, es
decir, conocimientos que se procura sean objetivos, sistematicos, claros, organizados y verificables” (Sabino,
1992, p.29).

La investigacion cientifica aplicada en ciencias sociales se puede abordar desde dos paradigmas:
cuantitativo y cualitativo, que se describen en la figura 1.
La presente investigacion se realiza mediante un enfoque cuantitativo debido a que el analisis de los datos sera

también cuantificable a través de distintos procedimientos estadisticos, apoyados por Software especializado.
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Figura 1. Enfoques de la investigacion.
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Fuente: Extraido de Hernandez et. al. (2014, p. 36).

Alcance de la investigacion

El alcance en una investigacion muestra el resultado que se pretende obtener a partir de ella y condiciona el
método que se seguird para obtener dichos resultados, de ahi la importancia de identificar acertadamente dicho
alcance antes del desarrollo la investigacion.

Los cuatro tipos de alcance que puede tener una investigacion, segiin Hernandez et al. (2014, p.91-98)
se encuentran los exploratorios, descriptivos, correlaciones y explicativos.

De acuerdo con las caracteristicas de la investigacion, desde la formulacion del objeto de estudio asi
como la concepcion del disefio, el alcance de la investigacion sera del tipo correlacional sin causacion ya que
pretende encontrar diferencias entre grupos y géneros.

Este tipo de estudios tienen como finalidad conocer la relacion o grado de asociacion que exista entre

dos o mas conceptos, categorias o variables en una muestra o contexto en particular. En ocasiones solo se
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analiza la relacion entre dos variables, pero con frecuencia se ubican en el estudio vinculos entre tres,

cuatro o mas variables.

Hipotesis de investigacion
De acuerdo con Arias (2012, p.47), “hipdtesis es una suposicion que expresa la posible relacion entre dos o
mas variables, la cual se formula para responder tentativamente a un problema o pregunta de investigacion”.

En este estudio, tomando en consideracion los antecedentes, las preguntas de investigacion y

los modelos tedricos explicados, se plantean las hipdtesis como sigue:

O Hil: “El nivel de pensamiento critico de los estudiantes de quinto grado de la escuela primaria es
inadecuado”.

O Hi2: “El nivel de pensamiento critico de los alumnos de la seccion A del quinto grado, es mayor al de
la seccion B”.

O Hi3: “El nivel de pensamiento critico de las alumnas (femenino) es mayor que el de los alumnos

(masculino), en el quinto grado de la escuela primaria”.

Disefio de la investigacion

El término “disefio” se refiere la estrategia o al plan elaborado para obtener la informacion deseada. En el
enfoque cuantitativo, se utilizan los disefios para aportar evidencia respecto de los lineamientos de la
investigacion.

En la literatura sobre la investigacion cuantitativa es posible encontrar diferentes clasificaciones de los
disefios: investigacion experimental e investigacion no experimental.
Para el SENA (Servicio Nacional de Aprendizaje, 2014, p. 14), encontrandose el presente estudio dentro de la
investigacion no experimental, que de acuerdo con Sousa et. al. (2007) no tienen determinacion aleatoria,
manipulacion de variables o grupos de comparacion. El investigador observa lo que ocurre de forma natural,

sin intervenir de manera alguna.
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Los disefios no experimentales, como se menciona en SENA (2014, p. 24), se clasifican en
transversales o transeccionales, transeccionales descriptivos, disefios transeccionales correlacionales;
longitudinales, longitudinal de tendencia y longitudinal de evolucion de grupo o estudios de cohorte:

El disefio a utilizar en este estudio sera no experimental, puesto que la intencidon metodologica
converge en medir el nivel de pensamiento critico que tienen los estudiantes, y hacer comparaciones entre
secciones y géneros, sin que ello implique la manipulacion de variables. Los disefios de correlacion son
tipicamente transversales y son utilizados para observa si los cambios en una o mas variables estan

relacionados a los cambios en otra(s) variable(s), o si existen diferencias intergrupales.

Sujetos de estudio

La poblaciéon de estudio ascendié a 48 estudiantes con edades entre los 9 a los 11 afios, todos cursando de
quinto grado de la escuela primaria seleccionada, institucion de caracter publico ubicada en la ciudad de
Durango, Dgo. Los grupos de quinto grado estan divididos en las secciones A y B, con un total de 12 nifios y

13 son nifias en la seccion A, y 10 niflos y 13 nifias en la seccion B.

Técnica e instrumento para la recopilacion de datos

En la presente investigacion se utilizo la prueba pedagodgica como técnica para la recuperacion de datos,
teniendo en cuenta que en lo general sirven para medir los aspectos en un area especifica relacionada con el
aprendizaje y el pensamiento.

El instrumento para la valoracion de habilidades de pensamiento critico, fue disefiado especificamente
para esta investigacion para determinar el nivel de argumentacion, andlisis, solucion de problemas y
evaluacion. Estas habilidades se seleccionaron teniendo en cuenta la definicion de pensamiento critico de
autores como Ennis, Paul, Elder, Huit y Walker, de las cuales surgen indicadores que se toman en cuenta para
su elaboracion, asi como de la ribrica que valid6 su contenido.

El contenido del instrumento se encuentra constituido por preguntas abiertas relacionadas con los
indicadores establecidos, otorgando la oportunidad a los alumnos para que de manera individual expresen por

escrito sus pensamientos, razon por la cual, se determind pertinente la elaboracion de un instrumento basado
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en la escritura de proposiciones que reflejen el pensamiento de los alumnos frente a las alternativas de solucion
para las situaciones planteadas, para asi, no encasillarlos a preguntas de opciéon multiple.

Para cada habilidad se propusieron dos actividades diferentes afines con situaciones cotidianas,
contextualizadas y concernientes a las areas mencionadas, dando un total de ocho reactivos, que se detallan a

continuacion:

1. La argumentacion se valor6 con dos indicadores, a saber: “explica el proceso de razonamiento”, en el
que se propuso a los estudiantes una situacion problematica, mediante una lectura para posteriormente
exponer el porqué del actuar de uno de los dos personajes principales de la historia; y “da razones a
favor o en contra de una proposicion”, se llevo a cabo a través de una situacion relacionada con las
maquinas tragamonedas, en la cual el nifio debia identificar razones a favor y en contra, para asi tomar
una posicidn personal, siendo lo ideal el ser imparcial, caracteristica propia de un pensador critico.

2. Para la habilidad de andlisis, igualmente se tuvieron en cuenta dos indicadores: “examina ideas”, en la
que por medio de una historia los alumnos tenian que analizar y expresar por escrito la idea principal
del texto, asi como las ideas secundarias plasmadas en el mismo; y “detecta y analiza argumentos” en
donde los estudiantes tenian que analizar detalladamente una frase propuesta, para posteriormente dar
su opinidn sobre la misma, argumentando y sustentando sus ideas.

3. Enla solucion de problemas los indicadores planteados fueron: “toma de decisiones acertadas frente a
las situaciones problema”, en el que se muestra una imagen en la que un nifio grande y fuerte trata de
maltratar a uno pequeio y los estudiantes tendran que escribir como podrian solucionar dicho
problema.; mientras que el indicador “demuestra coherencia en la formulacion de preguntas” se trabajo
a partir del planteamiento de un problema de ética escolar, donde tenian que elaborar unas preguntas
para dar con el paradero de un objeto robado en un saldon de clases.

4. Laevaluacion se valord a partir de los indicadores: “evalua la credibilidad de una fuente” en donde se
le presento una situacion relacionada con una noticia que se habia encontrado en internet sobre los
accidentes de transito y a través de una escala valorativa los estudiantes debian juzgar la pertinencia
sobre la utilizacion de una u otra fuente de consulta, con la respectiva justificacion de esa valoracion.
“Demuestra imparcialidad en opiniones opuestas” se planted un problema social de actualidad, en el

cual se dio a conocer que entre estudiantes habia maltrato fisico, verbal y psicologico, el estudiante
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debia expresar opiniones y demostrar imparcialidad al juzgar los comportamientos de los agresores y

el agredido, quien responde violentamente ante las ofensas.

Para obtener los indices de dificultad y discriminacion se llevo a cabo la aplicacion de una prueba
piloto con 37 estudiantes de un grupo de quinto grado de otra escuela que cuenta con condiciones de
aprendizaje similares a las de la escuela en que se centra el estudio.

Los indices se obtuvieron a partir del analisis de los resultados del piloteo y teniendo en cuenta lo que
menciona MarkQual (s/f), que sefiala que el indice de discriminacion fluctta entre -1.00 y + 1.00. Un indice de
+1.00 indica que el reactivo discrimina a la perfeccion: todos los integrantes del grupo alto contestaron
correctamente y todos los integrantes del grupo bajo contestaron incorrectamente. Los reactivos solo pueden
discriminar perfectamente cuando el nivel de dificultad es al menos de 50%.

La férmula que se utiliza la obtener el nivel de discriminacion es:

_ NCh— NCI
(05T

d = nivel de discriminaciéon
NCh = niimero de personas del grupo alto que contesto correctamente el reactivo
NCIl= nimero de personas del grupo bajo que contesto correctamente el reactivo

T = total de personas en los grupos alto y bajo

Asi mismo se verifico el grado de dificultad, teniendo en cuenta que un reactivo que todos contestan
correctamente es tan malo como un reactivo que todos contestan incorrectamente, ya que no le dice al

examinador quién posee el conocimiento y quién no. La féormula para este indice es:

_ NCh+ NCl
B T
D = nivel de dificultad

NCh = ntimero de personas del grupo alto que contesto correctamente el reactivo
NCI= ntimero de personas del grupo bajo que contesto correctamente el reactivo

T = total de personas en los grupos alto y bajo.
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Nota: El indice de dificultad del reactivo debe acercarse lo mas posible a 0.5 (50%).

Después de la aplicacion del piloteo y con el anlisis de datos, se obtienen los resultados que

se muestran en la tabla 1.

Tabla 1. Indices de dificultad y discriminacion de la prueba disefiada.

Indicador item
1 2 3 4 5 6 7 8
Dificultad 0.55 0.8 0.6 0.6 0.8 0.6 0.35 0.45
Discriminacion 0.35 0.2 0.4 0.3 0.2 0.4 0.35 0.45

Ademas, se calcul6 la confiablidad del examen obteniendo un resultado de .824 en alfa de Cronbach,

lo que se considera bueno.
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Resultados y conclusiones

Esta seccion muestra los resultados obtenidos, después de realizar la revision y analisis de los instrumentos
aplicados.

En la tabla 2, se presenta la informacion a través de columnas por cada item enlistado. La primera
columna (N) se refiere a los casos validos por cada item. La segunda y tercera columnas le indican el valor
minimo y maximo, mientras que la cuarta columna sefiala el promedio de cada variable de acuerdo a la escala

utilizada. La quinta columna muestra la desviacion estandar, que es un indice estadistico de dispersion.

Tabla 2. Estadistica por cada item de la prueba.

item N Minimo Miximo Media Desv. Estandar
La leyenda de Sisa 48 1 3 221 .898
Las maquinas tragamonedas 48 0 3 1.83 1.018
Historia de San Nicolas 48 0 3 2.08 942
Frase para reflexionar 48 1 3 2.29 .898
Bullying 48 1 3 2.17 .834
Robo en la escuela 48 0 3 2.29 967
Noticia sobre accidentes 48 0 3 1.79 922
El grupo de Sebastian 48 0 3 1.94 954

Analisis descriptivo de la dimension “argumentacion”

En lo que respecta a la dimension “argumentacion”, en el primer reactivo, los resultados observables en la tabla
3, muestran que un 52.1 % de los alumnos se encuentra en un nivel muy adecuado, ya que sus respuestas
contienen razonamientos que gozan de claridad y coherencia, con respecto a la situacion planteada. Por el
contrario, un 31% cuenta con un nivel inadecuado, debido a que no fueron capaces de argumentar sus
respuestas, ni extenderse en su redaccion, plasmando inicamente el nombre de quien creian habia actuado mal,
y por ultimo un 16.7% esta en un nivel adecuado, por ser capaces de explicar brevemente sus razones, aunque

les falta claridad para expresar sus ideas, asi como extension en sus escritos.
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Tabla 3. Pregunta: la leyenda de Sisa.

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido Inadecuado 15 313 313 313

Adecuado 8 16.7 16.7 479

muy adecuado 25 52.1 52.1 100.0

Total 48 100.0 100.0

En la misma dimension pero en el siguiente reactivo, los resultados dan un giro, como se muestra en la
tabla 4, donde se evidencia que el 41.7% de los alumnos se encuentra en un nivel inadecuado, esto debido a
que no supieron manifestar correctamente razones, buenas ni malas al momento de dar sus respuestas,
quedando su argumentacion muy escasa o nula, un 14.6% se encuentran en un nivel adecuado, debido a que
proponen y defienden, con buenas razones las explicaciones, centrandose tinicamente en aquellas que estan a
favor, dejando a un lado las que estin en contra, por el hecho de no interesarles, y en el nivel muy adecuado se
encuentra un 37.5%, los cuales mantuvieron una posicion frente a razones que estan a favor o en contra de la

proposicion, mostrandose imparciales en la toma de decisiones.

Tabla 4. Pregunta 2: las mdaquinas traga monedas...

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido cero 3 6.3 6.3 6.3
inadecuado 20 41.7 41.7 479
adecuado 7 14.6 14.6 62.5
muy adecuado 18 37.5 375 100.0
Total 48 100.0 100.0
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Analisis descriptivo de la dimension “analisis”

En la dimension Analisis, en la primera pregunta se tiene que los participantes se encuentran en su mayoria en
un nivel muy adecuado con un 45.8%, debido a que en sus respuestas se evidencia que logran identificar el
tema de un texto ampliamente al jerarquizar la idea principal y las ideas secundarias. Un 18.8% de los alumnos
se encuentran en un nivel adecuado ya que solamente lograron identificar la idea principal del texto,
perdiéndose por completo al momento de identificar las ideas secundarias; y un 33.3% en un nivel inadecuado,
por no poder identificar la idea principal ni las secundarias, divagando al momento de redactar sus respuestas,

como se muestra en la tabla 5.

Tabla 53. Pregunta 3: historia de San Nicolas.

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido cero 1 2.1 2.1 2.1
inadecuado 16 333 333 354
adecuado 9 18.8 18.8 542
muy adecuado 22 45.8 45.8 100.0
Total 48 100.0 100.0

En la tabla 6, se muestra la informacion de la pregunta dos de esta misma dimension (pregunta 4 del
instrumento), en la que encontramos que en concordancia con la anterior la mayor parte de los alumnos se
encuentran en un nivel muy adecuado con un 58.3%, esto, por ser capaces de describir detalladamente sus
argumentos, sustentdndolos a partir de razones logicas y coherentes. Un 12.5% en un nivel adecuado, ya que
logran parcialmente un andlisis de los argumentos expuestos, ademas que parcialmente logra dar razones
coherentes; y un 29% se encuentran en un nivel inadecuado por no saber dar razones coherentes en sus

respuestas.

Tabla 64. Pregunta 4: frase para reflexionar...

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido inadecuado 14 29.2 292 29.2
adecuado 6 12.5 12.5 41.7
muy adecuado 28 58.3 58.3 100.0
Total 48 100.0 100.0
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Analisis descriptivo de la dimension “solucion de problemas”

En la dimensién solucidén de problemas, en primera pregunta (tabla 7), los resultados muestran que un 43.8%
de los alumnos se encuentran en un nivel muy adecuado, esto porque en sus respuestas logran plasmar
soluciones viables a los problemas o situaciones de manera critica, coherente y concisa, ademas de que tienen
argumentos solidos para evidenciar una posible solucion al conflicto, un 29.2% se encuentran en un nivel
adecuado, ya que presentan soluciones viables al problema, pero sus argumentos son superficiales para
evidenciar una posible solucién, y por ultimo, un 27.1% con un nivel inadecuado, por no presentar soluciones

adecuadas para resolver el conflicto planteado.

Tabla 7. Pregunta 5: bullying.

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido inadecuado 13 27.1 27.1 27.1
adecuado 14 29.2 29.2 56.3
muy adecuado 21 43.8 438 100.0
Total 48 100.0 100.0

En lo que respecta a la pregunta dos de esta misma dimension, en la tabla 8 se visualiza que un 60.4%
de los alumnos se encuentra en un nivel muy adecuado, lo cual lo demuestran al formular coherentemente
preguntas, organizadas jerarquicamente, ademas de ser claras y concias, las cuales permiten llegar a la solucion
de una situacién problematica, un 12% en adecuado, debido a que sus preguntas estan encaminadas a la
solucion del problema, pero les falta cierto grado de coherencia para lograrlo. Un 22.9% en un nivel

inadecuado, debido a que sus respuestas no tienen coherencia, con respecto al problema.

Tabla 8. Pregunta 6. Robo en la escuela.

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido Cero 2 42 42 42
Inadecuado 11 22.9 229 27.1
Adecuado 6 12.5 12.5 39.6
muy adecuado 29 60.4 60.4 100.0
Total 48 100.0 100.0
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Analisis descriptivo de la dimension “evaluacion”

En la dimension Evaluacion en la primera pregunta los resultados que muestra la tabla 9 arrojan que la mayor
parte de los alumnos estan en un nivel inadecuado con un 47.9%, los cuales demuestran que pueden darle el
valor a una fuente de informacién, de acuerdo a sus caracteristicas y a la necesidad que la situacion exija, de
manera critica y abierta. Un 18.8% se ubicd en un nivel adecuado, logrando darle un valor a cada una de las
fuentes, sin tener argumentos en sus respuestas; y un 31.3% en muy adecuado, los cuales presentaron

dificultades para dar el valor a una fuente de acuerdo a sus caracteristicas y a la necesidad de la informacion.

Tabla 9. Pregunta 7: noticia sobre accidentes.

Nivel Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido cero 1 2.1 2.1 2.1
inadecuado 23 479 479 50.0
adecuado 9 18.8 18.8 68.8
muy adecuado 15 313 313 100.0
Total 48 100.0 100.0

En lo que respecta a la pregunta dos de esta dimension, los resultados de la tabla 10 muestran que un
37.5% de los alumnos estan en un nivel muy adecuado, presentan sus puntos de vista de forma clara y precisa,
de los problemas o situaciones planteados, ademas de que la redaccion elaborada, es coherente para llegar a la
resolucion del conflicto, ademas de que reconocen posiciones rivales y proveen respuestas convincentes a estas
objeciones, siendo imparciales en sus respuestas. E1 22.9% en un nivel adecuado, quienes presentan un punto
de vista de forma clara y precisa de los problemas o situaciones planteados, discute sus debilidades y
fortalezas, pero no asumen la imparcialidad necesaria; mientras que el 35.4% en un nivel inadecuado, ya que
sus puntos de vista expresados no son claro, fallan en anticipar objeciones, sobre lo que comentan los demas o
tienden a considerar perspectivas y posiciones de un solo comentario.

Tabla 10. Pregunta 8: el grupo de Sebastian.

. 3 . Porcentaje Porcentaje
Nivel Frecuencia Porcentaje
valido acumulado
Valido cero 2 4.2 4.2 42

inadecuado 17 354 354 39.6

adecuado 11 22.9 22.9 62.5

muy adecuado 18 37.5 37.5 100.0

Total 48 100.0 100.0
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Analisis inferencial

En primer término, para proceder al analisis inferencial, los datos se sometieron a la prueba Kolmogorov-
Smirnov, analisis que permite decidir sobre el tipo de estadistica a utilizar. El analisis dimensional arroj6 a un
nivel critico bilateral menor que 0.05 (tabla 11), por lo que los datos siguieron una distribucion no estandar y

por ende, la estadistica a utilizar sera no paramétrica.

Tabla 11. Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra.

Soluciéon de

Dimension Argumentacion Analisis Evaluacién
problemas
N. de item 1 2 3 4 5 6 7 8
Parametros Media 221 1.83 2.08 2.29 2.17 2.29 1.79 1.94
normales Desv. .898 1.018 942 .898 .834 967 922 954
Desviacion
Maximas Absoluto 332 273 293 368 279 372 305 242
diferencias Positivo 223 273 229 216 190 232 305 233
extremas Negativo -.332 -.249 -.293 -.368 =279 -372 =218 -242
Estadistico de prueba 332 273 293 368 279 372 305 242
Sig. asintotica(bilateral) .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000

El test no paramétrico para diferenciar el nivel de pensamiento critico respecto a la seccion (A 6 B) en

que se encuentran los estudiantes, lo es la prueba de Mann-Whitney, cuyos resultados se muestran en la tabla

12.

Tabla 125. Prueba U de Mann-Whitney por dimension del pensamiento critico respecto a la seccion (A 6 B).

Soluciéon de

Argumentacion Analisis Evaluacién
problemas
Dimension e item La Las maquinas Historia Frase para Bullying Robo en Noticia El grupo de

leyenda tragamonedas de San reflexionar la sobre Sebastian

de Sisa Nicolas escuela accidentes
U de Mann- 140.000 252.500 231.000 216.500 231.500 225.500 228.000 200.500

Whitney
W de Wilcoxon 465.000 577.500 556.000 541.500 507.500 550.500 553.000 525.500
V4 -3.354 -774 -1.257 -1.664 -1.238 -1.462 -1.329 -1.902
Sig. .001 439 209 .096 216 .144 .184 .057

asintotica(bilateral)

Se observa (tabla 13) que no se tiene una significancia estadisticamente significativa (el valor de

prueba fue 0.050) en tres de las cuatro dimensiones (analisis, solucion de problemas y evaluacion). Solamente,
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en la dimension argumentacion en el item no. 1 denominado “la leyenda del Sisa” resulté con diferencia
significativa estadistica, siendo los alumnos de la seccion “B” los mas altos (rango promedio de 30.91 puntos),

respecto a los de la seccion “A” (rango promedio de 18.6 puntos).

Tabla 136. Rangos por seccion para los items de la dimension “argumentacion”.

tem Seccion N Rango promedio Suma de rangos
1 A 25 18.6 465
B 23 3091 711
2 A 25 23.1 577.5
B 23 26.02 598.5

En cuanto al andlisis del nivel de pensamiento critico por género, se tiene que en siete de los ocho
items no se muestran una diferencia estadisticamente significativa (tabla 14) unicamente presentandose esta en

el item 6, denominado “robo en la escuela”, de la dimension solucion de problemas.

Tabla 14. Prueba U de Mann-Whitney por dimension del pensamiento critico respecto al género.

Solucion de

Argumentacion Analisis Evaluaciéon
problemas
Dimension e item La Las maquinas Historia Frase para Bullying Robo en Noticia El grupo de
leyenda tragamonedas de San reflexionar la sobre Sebastian
de Sisa Nicolas escuela accidentes
U de Mann- 216.000 230.000 217.500 249.000 212.500 176.000 257.000 276.000
Whitney

W de Wilcoxon 469.000 483.000 470.500 502.000 465.500 429.000 510.000 627.000

Z -1.596 -1.241 -1.528 -.870 -1.629 -2.601 -.650 -219

Sig. 11 215 127 385 .103 .009 516 .826

asintotica(bilateral)

Analizando a detalle (tabla 15), son las nifias (género femenino) las que obtuvieron mayor puntaje

(rango promedio de 28.73 puntos) respecto de los nifios (rango promedio de 19.5 puntos).
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Tabla 15. Rangos por seccion para los items de la dimension “solucion de problemas ™.

tem Género N Rango promedio Suma de rangos
1 Masculino 22 21.16 465.5
Femenino 26 27.33 710.5
2 Masculino 22 19.5 429
Femenino 26 28.73 747

Desde un inicio en esta investigacion se ha planteado el estado del arte que guarda el
pensamiento critico en alumnos de educacion primaria primordialmente, a través de una extensa
revision de literatura en la que se valoraron diversas opiniones encontradas y a favor sobre el tema
estudiado. Como producto de dichas discusiones se construy6 el objeto de investigacion, el cual se
planted en tres objetivos especificos, por lo cual fue obligatorio retomar a profundidad las diferentes
teorias que existen respecto al tema, integrando de este modo un marco tedrico amplio para continuar
con un delineamiento metodologico que guio los esfuerzos hacia una investigacion no experimental,
de alcance correlacional sin causacion. El instrumento para la valoracion de habilidades de
pensamiento critico fue disefiado para determinar el nivel de argumentacion, analisis, solucion de
problemas y evaluacion, habilidades que se seleccionaron teniendo en cuenta la definiciéon de
pensamiento critico de autores como Ennis (1987), Paul y Elder (2002) y Lipman (1991) de las cuales
surgen indicadores que se toman en cuenta para su elaboracion.

Los principales hallazgos pusieron de manifiesto que los alumnos sujetos de estudio mostraron nivel
adecuado en cuanto a la argumentacion, analisis, solucion de problemas y la evaluacion. Como lo menciona
Ennis (2011): “el pensador critico ideal, tiene la capacidad de clarificar, para buscar y juzgar bien la base para
una opinion, inferir acertadamente de la base, supongo que con imaginacion e integrar y hacer estas cosas con
despacho, sensibilidad y habilidad retorica”. Con estos resultados, se rechaza la primera hipdtesis de

investigacion ya que se esperaba que los estudiantes tuviesen un nivel inadecuado.
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Al respecto del segundo objetivo que se planted estuvo alrededor de identificar la diferencia en cuanto
a pensamiento critico entre las dos secciones de estudiantes (A y B), no encontrindose diferencias
estadisticamente significativas, en lo general, entre ellos; por lo que se rechaza la H,,: “El nivel de pensamiento
critico de los alumnos de la seccion A del quinto grado, es mayor al de la seccion B”.

En lo que respecta a determinar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes respecto a su género
(tercer objetivo de investigacion), se concluye que en lo general no se diferencia entre hombres y mujeres, ya
que solamente en uno de los items de la prueba (al igual que con el andlisis por secciones), se encontrd
diferencia estadisticamente significativa. Con esto, no es posible aceptar la H;;: “El nivel de pensamiento
critico de las alumnas (femenino) es mayor que el de los alumnos (masculino), en el quinto grado de la escuela
primaria”.

De las cuatro dimensiones analizadas, vistas desde el Nuevo Modelo Educativo, el cual menciona que
“el desarrollo de las capacidades de pensamiento critico, analisis, razonamiento légico y argumentacién son
indispensables para un aprendizaje profundo que permita trasladarlo a las diversas situaciones para resolver
nuevos problemas” (SEP, 2016, p.13), se puede asegurar que los estudiantes analizados las poseen, en cierta
medida mas no de manera plena.

Al realizar una comparacion con los antecedentes analizados, los resultados muestran que existe una
similitud con lo que menciona Aguila (2014), quien asegura que los jovenes poseen mucha informacion, pero
mal estructurada, no obstante, difieren de Calder6on (2015), debido a que hace énfasis en que los resultados
tanto de estudiantes como de docentes, se encuentran en niveles muy bajos, siendo muchas veces incapaces de
expresarlos al exterior, asegurando que en las aulas no se promueve un desarrollo del pensamiento critico en
los alumnos ni en los docentes.

A pesar de que la investigacion pretendia comparar niveles entre nifios y nifias, asi como de seccion a
seccion; los resultados muestran que, en su mayoria, los alumnos de quinto grado de la institucion donde se
realizd la investigacion, cuentan con un nivel adecuado de pensamiento critico, tal como exige el plan y los
programas de estudio vigentes, que mencionan un rasgo del perfil de egreso de la educacion primaria, que el
alumno sea capaz de resolver problemas aplicando estrategias diversas: observar, analizar, reflexionar y planear

con orden, obtener evidencias que apoyen la soluciéon que propone y explicar sus procesos de pensamiento
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(SEP, 2017), ya que en su gran mayoria los resultados fueron positivos en cuanto a las cuatro dimensiones

investigadas.

Limitaciones

Los resultados obtenidos solo muestran el panorama que se tiene en la escuela que se aplico el instrumento y,
definitivamente para obtener resultados més amplios seria necesario que se aplicara a una muestra mucho
mayor, desde una zona escolar hasta todo un sector con los diferentes grados de educacion bésica, para asi
contar con un referente autentico del estado que guardan los estudiantes con respecto al pensamiento critico, y

poder tomar decisiones acertadas para mejorar el sistema educativo al respecto.

78



El pensamiento critico en la educacion primaria

Referencias

Aguila, E. (2014). Habilidades y estrategias para el desarrollo del Pensamiento critico y creativo en alumnado
de la Universidad de Sonora (Tesis doctoral). México.

Almeida, M., Coral, F., y Ruiz, M. (2014). Diddctica Problematizadora para la configuracion del
Pensamiento Critico en el marco de la atencion a la diversidad (Tesis doctoral). Colombia: Universidad de
Manizales, Facultad de Ciencias Sociales y Humanas.

Arias, F. (2012). EI proyecto de investigacion. Introduccion a la metodologia cientifica. Venezuela: editorial
Episteme. 6 edicion

Barrén, G., Soriano, G. y Carbonel, A. (2014). Las imagenes en la formacion docente orientadas al desarrollo
del pensamiento critico. Didac, 64, 44-50

Benavides, D. y Sierra, G. (2013). Estrategias didacticas para fomentar la lectura critica desde la perspectiva de
la transversalidad. REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, 11(3),
79-109.

Causado, R., Santos, B. y Calderén 1. (2015). Desarrollo del pensamiento critico en el area De ciencias
naturales en una escuela de Secundaria. Revista Facultad de Ciencias Universidad Nacional de Colombia,
4(2).

Curiche, D. (2015). Desarrollo de habilidades de pensamiento critico por medio de aprendizaje basado en
problemas y aprendizaje colaborativo mediado por computador en alumnos de tercer aiio medio en la
asignatura de filosofia en el internado nacional Barros Arana (Tesis doctoral). Chile: Universidad de Chile
Facultad de Ciencias Sociales, Escuela de Postgrado.

Darnaculleta, A., Iranzo, N. y Planas, N. (2009). EI pensamiento critico en actividades de contexto real.
Girona.

Diario Oficial de la Federacion (D.O.F., 2012). Acuerdo numero 649 por el que se establece el Plan de
Estudios para la formacion de Maestros de Educacion Primaria. México, D.F.

Ennis, R. (1962). A  concept of critical thinking. Harvard  Educational  Review.

http://faculty.education.illinois.edu/rhennis/documents/TheNatureofCritical Thinking_ 51711 _000.pdf

79



El pensamiento critico en la educacion primaria

Ennis, R. (1987). 4 taxonomy of critical thinking dispositions and abilities. Teaching Thinking Skills, New
York: Freeman and Company.
https://ojs.uwindsor.ca/ojs/leddy/index.php/informal_logic/article/viewFile/2378/1820

Ennis, R. (2005). Pensamiento critico: un punto de vista racional. Revista de Psicologia y Educacion. 1 (1).

http://www.revistadepsicologiayeducacion.es/pdf/5.pdf

Ennis, R. (2011). La naturaleza del pensamiento critico: Un esbozo de critica pensando en disposiciones y
habilidades. Presentacion en la sexta Conferencia Internacional sobre el pensamiento en el MIT,
Cambridge, MA, julio de 1994. Ultima revisién mayo de 2011. http://faculty.ed.uiuc.edu/rhennis

Garcia, S. (2014). Disefio de un curso en un formato de teatro educativo como estrategia didactica de
promocion del pensamiento critico. Didac, 64, 37-43

Gonzales, E. (2010). Herramientas cognitivas para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de la
Formacion Inicial Docente (Tesis de maestria). Guatemala: Universidad de San Carlos.

Hernandez, C., Fernandez, C. y Baptista, M. (2014). Metodologia de la investigacion. México: Mc Graw-Hill.
Sexta edicion.

Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE, 2005). PISA para docentes: La evaluacion como
oportunidad de aprendizaje. México: INEE. Primera edicion.

Kennedy, M., Fisher, M., y Ennis, R. (1991). Critical thinking: Literature, review and needed research. In L.
Idol, y B. F. Jones (Eds.), Educational values and cognitive instruction: Implications for reform (11-40).
Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

Laiton, I. (2010). Formacion de pensamiento critico en estudiantes de primeros semestres de educacion
superior. Revista Iberoamericana de Educacion, 53 (3).

Lipman, M. (1991), Pensamiento complejo y educacion. Madrid: Ediciones de la Torre.
https://carbonilla.files.wordpress.com/2010/04/lipman.pdf

Lopez, G. (2013). Pensamiento critico en el aula. Docencia e Investigacion, 27 (22), 41-60.

Manrrique, M. y Sanchez, L. (2014). Mas alla del pensamiento critico. El trabajo sobre pensamiento y
emocion en formacion docente. Didac, 64, 51-57.

Melgar, A. (2000). El pensamiento: Una definicion interconductual. Revista de Investigacion en Psicologia, 3

(1), 26-31. http://sisbib.unmsm.edu.pe/bvrevistas/investigacion_psicologia/v03 nl/index.htm.

80



El pensamiento critico en la educacion primaria

Mendoza, P. (2015). La investigacion y el desarrollo de pensamiento critico en estudiantes universitarios
(Tesis doctoral). Espafia: Universidad de Malaga.

Moreira, M. (2000). Aprendizaje significativo critico. Brasil: Instituto de Fisica da UFRGS.

Parra, 1. (2013). Desarrollo de habilidades del pensamiento critico y su incidencia en la fluidez verbal en los
estudiantes de la facultad de filosofia de la universidad de Guayaquil, propuesta: guia de estrategias (Tesis
doctoral). Ecuador: Universidad de Guayaquil.

Paul, R. y Elder, L. (2002). El Arte de Formular Preguntas Esenciales. Fundacion para el Pensamiento Critico.
https://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-AskingQuestions.pdf

Paul, R. y Elder, L. (2003). La mini-guia para el pensamiento critico. Conceptos y herramientas. Fundacion
para el Pensamiento Critico. https://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-ConceptsandTools.pdf

Paul, R. y Elder, L. (2005). Estandares, Principios, Desemperio Indicadores y Resultados con una Rubrica
Maestra en el Pensamiento Critico. Fundacion para el Pensamiento Critico.
https://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-Comp_Standards.pdf

Pérez, J. y Gardey, A. 2012. Definicion de critica. http://definicion.de/critica/.

Pérez, J. y Gardey, A. 2012. Definicion de critico. http://definicion.de/critico/.

Pérez, J. y Gardey, A. 2013. Definicion de egocentrismo. http://definicion.de/egocentrismo/.

Pérez, J. y Gardey, A. 2013. Definicion de pensamiento. http://definicion.de/pensamiento/.

Ramirez, J., Segrera, A., Patifio, H. y Caudillo, A. (2014). Promover y evaluar el pensamiento critico en la
universidad. Didac, 64, 58-61.

Reguant, M. (2011). El desarrollo de las metas competencias. Pensamiento Critico Reflexivo y Autonomia de
Aprendizaje, a través del uso del e-Diario en el Practicum de Formacion del Profesorado. (Tesis doctoral).
Espafia: Universidad de Barcelona.

Robles, S., Cisneros, L. y Guzman, C. (2016). Evaluacion del nivel de pensamiento critico en estudiantes
universitarios de pregrado y posgrado. El caso de un Centro Universitario Tematico de la Universidad de
Guadalajara. Revista de Educacion y Desarrollo, 39, 63-71.

Roca, J. (2013). El desarrollo del Pensamiento Critico a través de diferentes metodologias docentes en el

Grado en Enfermeria. (Tesis doctoral). Espafia: Universidad Auténoma de Barcelona.

81



El pensamiento critico en la educacion primaria

Rolén, N. (2014). Pensamiento critico y docencia. Breves reflexiones de su aporte y riqueza. Didac Nueva
época, 64, 18-23. https://revistas.ibero.mx/didac/articulo_detalle.php?id _volumen=18&id_articulo=217

Ruiz, M., Borboa, M. y Rodriguez, J. (2013). El enfoque mixto de investigacion en los estudios fiscales.
Tlatemoani. Revista Académica de Investigacion, 13.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7325416

Sabino, C. (1992). El proceso de investigacion. Caracas. Ed. Panapo.

Sainz, C. y Rivas, S. (2012). Pensamiento critico y aprendizaje basado en problemas. Revista de Docencia
Universitaria, 10. https://www.pensamiento-critico.com/archivos/pcriticoabp.pdf

Secretaria de Educacion Publica (S.E.P., 2017). Plan y programas de estudio, orientaciones didacticas y
sugerencias de evaluacion. Aprendizajes clave para la educacion integral. Educacion primaria 4°. México:
SEP.

Secretaria de Educacion Publica (2011). Plan de estudios 2011. Educacion Basica. México: SEP.

Secretaria de Educacion Publica (2016). El modelo educativo 2016. El planteamiento pedagogico de la
Reforma educativa. México: SEP.

Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA, 2014). Investigacion y disefio experimental y no experimental.
Tecnologia en logistica del transporte. Chile: SENA,

Soto, J. (2013). Disesio y aplicacion de un programa de creatividad para el desarrollo deL pensamiento
divergente en el segundo ciclo de educacion infantil (Tesis doctoral). Madrid: Universidad Complutense de
Madrid.

Sousa, V., Driessnack, M. y Costa, 1. (2007). Revision de disefios de investigacion resaltantes para enfermeria.
Parte 1: disefios de investigaciébn cuantitativa. Revista Latino-am  Enfermagem, 15(3).

https://www.scielo.br/j/rlae/a/7zM{8XypC67vGPrX VrVFGdx/abstract/?lang=es

82



El pensamiento critico en la educacion primaria

Anexos

PRUEBA PEDAGOGICA PARA EVALUAR LAS HABILIDADES DE PENSAMIENTO CRIiTICO

La presente prueba no representa una evaluacion para los nifios, inicamente servira para hacer algunas
reflexiones sobre el estado que guarda el Pensamiento Critico en escuelas de educacion primaria, como
parte de mi tesis en la Universidad Pedagdgica de Durango.

Los resultados seran confidenciales y no afectaran, ni a los alumnos, ni a usted como docente.

INSTRUCCIONES PARA SU APLICACION

Lectura en voz alta por parte del profesor de cada uno de los cuestionamientos de la prueba, esto con la
finalidad de que todos los alumnos comprendan qué es lo que deberan de contestar, segun sea el caso.

Lo anterior es debido a que el nivel de comprension lectora pudiera influir en las respuestas, y lo que se

busca, es valorar la forma en que piensan los nifios al momento de contestar ante las situaciones que se

les plantean.

Le agradezco por su tiempo y el espacio que me otorga para el desarrollo de esta actividad, y por las
facilidades brindadas.
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ARGUMENTACION

1. Lee el siguiente texto y contesta las preguntas.

LA LEYENDA DE SISA

En un reino de la antigua India, habia un poderoso rey, llamado Rai Bhalit, tan
rico y rodeado de todos los placeres que de ninguno de ellos gozaba, debido a la

muerte de su hijo, tiempo atras.

Cierto dia orden6 a uno de sus sirvientes, llamado Sisa, que creara un juego

capaz de entretenerle.

Pasado algin tiempo Sisa presentd a su sefior un juego que emulaba la guerra y

que se jugaba en un tablero con sesenta y cuatro casillas, alternativamentre

blancas y negras dispuestas en ocho filas y ocho columnas, el ajedrez.

El rey quedo tan encantado que le permitio escoger su recompensa. Sisa le dijo —Sefior, soy hombre modesto,
y me conformaria con que me pagaras un grano por el primer cuadrado, dos por el segundo, cuatro en el

tercero, ocho en el cuarto, etc.

El brahman, encantado por la modesta peticion de Sisa, accedio en seguida, pero su alegria pronto se trocaria

en ira cuando se dio cuenta de que ni con todo el trigo de su pais alcanzaria a pagar semejante suma.

La cifra es 18.446.744.073.709.551.615 granos. Ante la imposibilidad de pagar tal suma el rey mand6 matarle.

® Responde correctamente.

¢Quién crees que actud mal: el rey o Sisa? \
¢Por qué? Escribe las razones
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2. Lee con atencion el siguiente texto y contesta lo que se te pide al final

MAQUINAS TRAGAMONEDAS

En los ultimos afios las maquinitas tragamonedas se han incrementado en niimero, ya que hoy en dia es muy
usual mirarlas casi en cada tiendita cerca de nuestros hogares, en las tortillerias, farmacias, etc. estando al
alcance de chicos y grandes, quienes pueden disfrutarlas; por tan solo 1 moneda de a peso, tienen la

oportunidad de ganarse hasta 500 pesos en un instante.

Hay personas que estan a favor, afirmando que estas maquinas, estdn disefiadas para divertir de forma

alternativa, desarrollan la agilidad mental y manual, la concentracion, deseo de competir y ganar.

Por otro lado, otras personas comentan que estas maquinas al ser utilizadas con mucha frecuencia causan una

terrible adiccion, la cual repercutira en robos o asaltos, ya que las oportunidades de ganar son casi imposibles.

Cabe mencionar que es preciso crear conciencia, en todas las personas, ya sean nifios, jovenes o adultos, ya que
estas maquinas tragamonedas estan fuera de la ley, debido a no pasar las normas de calidad necesarias para su

uso y distribucion

»  Escribe lo bueno y lo malo que logras identificar en el texto, acerca de las maquinas tragamonedas y al

final redacta tu opinion personal sobre el tema.

/ LO BUENO \ / LO MALO \

\_ AN J

OPINION PERSONAL
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ANALISIS

3. Lee con atencion el siguiente texto y responde al final lo que se pregunta Historia de San Nicolas

San Nicolas de Mira (como se le denomina en oriente) o San Nicolas de Bari (como se le denomina en
occidente) nacié en el afio 310 después de Cristo, en un tiempo de persecucion, donde la ensefianza de la
doctrina de Jesus suponia estar en contra del Imperio Romano. Los padres de Nicolas eran personas adineradas
que habian inculcado en su hijo el espiritu de generosidad entre otras virtudes. Desde nifio se caracterizo
porque todo lo que conseguia lo repartia entre los mas necesitados. Decia a sus padres: "seria un desproposito

no repartir mucho, siendo que Dios nos ha dado tanto".

Siendo atin muy joven murieron sus padres y ¢l quedo6 heredero de una inmensa fortuna. Entonces reparti6 sus
riquezas entre los pobres y se fue de monje a un monasterio. Después de visitar Tierra Santa volvidé a Turquia y
llegd a la ciudad de Mira donde los obispos y sacerdotes estaban en el templo discutiendo a quién deberian
elegir como nuevo obispo de la ciudad. Encomendaron el asunto a Dios y dijeron: "elegiremos al proximo
sacerdote que entre al templo". Sin saber esto, en ese momento entrd Nicolas y por aclamacion de todos fue

elegido obispo (por €s0 el color rojo de su vestimenta).

En esos tiempos el emperador decretd una persecucion contra los cristianos. A pesar de vivir la feroz
persecucion, Nicolds no perdia su sentido del humor y su alegria especialmente al hablar con los nifios acerca
del nacimiento de Jesus en quién ponia toda su esperanza. En una de las persecuciones fue encarcelado por casi
30 afios, atn desde la carcel se sacrificaba y oraba por su Iglesia, a pesar de los soldados romanos que se

burlaban  de ¢l diciéndole que ya se habia  acabado la fe en  Cristo.

Al convertirse al cristianismo el emperador de Roma, Constantino, el Obispo Nicolas fue liberado, ya anciano
con el pelo largo y la barba blanca, y convencido que era el unico creyente que quedaba, regreso6 a su ciudad
dispuesto a empezar otra vez la Iglesia de Cristo. Pero su sorpresa fue grande cuando llego al lugar observo la
catedral que habia sido reconstruida y en ella los cristianos entonaban el cantico Adestae Fidelis, ya que

estaban celebrando la fiesta de Navidad, por eso la relacion de Navidad con la llegada de San Nicolas.
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Un buen pensador, es capaz de
comprender las ideas que un texto plantea.

W

/ ¢Cudl es la idea principal del texto? \

/&Cuéles son las ideas secundarias del texto? \
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4. Lee la siguiente frase y contesta

La lectura te abre las
puertas a mundos
innimaginables

® En el siguiente recuadro escribe el significado que tiene para ti la frase anterior
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SOLUCION DE PROBLEMAS

5. Observa la siguiente imagen y responde por escrito.

¢A donde crees
que vas enano?

(Qué harias para solucionar este conflicto?

6. Lee con atencion la siguiente situacién.

En el salon de sexto grado seccion A, de la Escuela Primaria Vicente Guerrero, se ha perdido el monedero de la
maestra, justo al momento del recreo, cuando no se encuentra nadie dentro del salon. Lo cual creo un ambiente

de desconfianza entre alumnos y la maestra.

El director, ante esta situacion contrato a un investigador para encontrar la verdad y de la mejor manera hallar

la solucion del problema, este investigador formuld varias preguntas a los alumnos y a la maestra.

® Escribe 5 preguntas que el investigador tendria que hacer para descubrir la verdad
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EVALUACION

7. Lee la siguiente situacion y contesta correctamente

Gloria llego al salon de clases con la noticia que encontré en la Internet, la informacion de la noticia, es acerca
de como evitar accidentes de transito, entre los que destaca: el uso del cinturdn, no usar el celular mientras
conduces, entre otros. Todos empezaron a comentar que sus papas siempre utilizan el celular mientras
conducen y nunca han tenido accidentes. El docente al ver el impacto que causé la noticia les pidié profundizar

sobre el tema, por lo tanto, los estudiantes recurrieron a diferentes fuentes de informacion.

Entre las fuentes consultadas por los estudiantes estan:
* Internet
e Sus padres
e Periddicos
e agentes de transito

Dale un valor del 1 al 4 a cada una de las fuentes de consulta relacionadas, siendo el 4 la fuente mas
confiable y el 1 el menos confiable.
e Tacha el valor que le das a cada fuente de informacidn y escribe por qué le asignas este
numero.
Nota: no se pueden repetir los nimeros

FUENTE DE
ESCALA PORQUE...

CONSULTA
INTERNET 1
2
3
4
1
2
3
4
PERIODICOS 1
2
3
4
AGENTES DE 1
TRANSITO 2
% 3
W 4
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8. Lee y analiza la siguiente situacion y contesta correctamente

A Jests, un estudiante de grado quinto, le pegaron en su espalda un mensaje ofensivo, al darse cuenta se enojé
y reaccion6 de manera violenta. La maestra al enterarse de lo sucedido, dialogd con los estudiantes, quienes

comentaron lo siguiente:

Sebastidn: -yo me siento cansado de esta situacion, ellos siempre me estan molestando, me quitan la comida,

en los partidos me patean a propdsito, me ponen apodos, y por eso reaccioné asi-.

Los compaiieros dicen: -solamente estamos bromeando con el porque lo queremos, pero ahora ¢l reacciono

bruscamente y nos lastimo-.
El profesor y las familias intentaron buscar una solucion efectiva al caso.

Ahora es tu turno.

¢Cudl es tu opinidn acerca de lo que dicen ambas partes?

91



El pensamiento critico en la educacién primaria

ESCALA DE VALORACION DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO CRIiTICO

OBJETIVO: evaluar el nivel de desarrollo de algunas habilidades del pensamiento critico en estudiantes de

grado quinto de la escuela primaria “Elpidio G. Velazquez”

En el desarrollo de las actividades escolares se ponen en juego diferentes habilidades del pensamiento tales

como argumentacion, analisis, solucion de problemas y evaluacion.

SUSTENTO TEORICO DEL PENSAMIENTO CRITICO

Segtin Lipman, M. (1991), citado por Boisvert (2004, p.36), defini6 el
pensamiento critico como” un pensamiento que 1) facilita el juicio
porque 2) se basa en criterios, 3) es autocorrectivo y 4) sensible al
contexto”

Segtin Paul, R. (1992), citado por Boisvert (2004, p.42), sefiala que “el
pensamiento critico es disciplinado y autodirigido, y ejemplifica las

perfecciones del pensar adecuado ante un modo o area particulares de
mentalidad”.

Segtin Siegel, H. (1988), citado por Boisvert (2004, p.49), presenta “el
acto de pensar critico como el de un individuo que piensa y actia de
manera coherente con base en razones”

Segiin Ennis, R. (1985), citado por Boisvert (2004, p.32) definio el
pensamiento critico como” un pensamiento razonado y reflexivo
orientado a una decision de qué creer o hacer

Elaboracion propia: basado en Romero (2012, pp. 32-33)
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DIMENSIONES DEL
PENS. CRITICO

/ARGUMENTACION\ / SOLUCION DE \ / ANALISIS \ / EVALUACION \

Ordenar y comunicar a PROBLEMAS “Consiste en “valoracion de la
otros los resultados de Observar, identificar las credibilidad de los
nuestro razonamiento; descubrir y relaciones de enunciados o de otras
justificar el analizar inferencia reales vy representaciones  que
razonamlento y sus criticamente supuestas entre recuentan o describen
conclusiones en deficiencias  en enunciados, la percepcién,
términos de evidencias, distintas preguntas, experiencia, situacion,
ContczptIOS" eri situaciones  para conceptos, juicio, creencia u
metodologias, - criterios definir alternativas descripciones u otras opinién  de una
y consideraciones del impl t formas de ersona; y la valoracion
contexto y presentar el ) ' ‘lmp smenar representacion ue z la f ’tyl l6gica d
razonamiento en una ; P | (it qd | ela OT aleza logica de
forma clara, lenen el proposi 0. e ‘as re.auones e
convincente y expresar  creencias, inferencia, reales o
K . / juicios, experiencias, supuestas, entre
\razones. informacic’)n/ enunciados,
= descripciones,
_ o preguntas u otras
= e formas de
o o = sy
o £ \renresentacmn . /
> 2 9
o o o
(@] %) > —
b o z
m o o
%) = o
n [ ]D>
e}
e
v m
 Darazones a * Examina ideas * Identifica  Evaltala
favor o en contra ¢ Detectay analiza contradicciones credibilidad de una
de una Argumentos dentro de una fuente.
proposicion. situacién *  Demuestra
« Explicael problema. imparcialidad en
proceso de ¢ Demuestra opiniones
razonamiento. coherencia en la opuestas.
formulacion de
preguntas

Elaboracién propia: basado en Almeida et. al. (2014, pp. 65-66)
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Escala para evaluar prueba pedagogica

HABILIDAD: ARGUMENTACION

INDICADOR

Explica el proceso de
razonamiento

Da razones a favor o en contra de

una proposiciéon.

INADECUADO (1)

Presenta dificultades para
explicar los

razonamientos.

Presenta dificultades para

manifestar razones.

NIVEL DE DESEMPENO
ADECUADO (2)

Explica de forma coherente
los razonamientos, pero
necesita claridad al
expresarse.

Propone y defiende, con
buenas razones, las
explicaciones centrandose en

MUY ADECUADO (3)

Sus razonamientos gozan de

claridad y coherencia.

Mantiene una posicion frente a
razones que estan a favor o en
contra de una proposicion siendo

aquellas que estan a favor. imparcial.
HABILIDAD: ANALISIS
INDICADOR NIVEL DE DESEMPENO
INADECUADO (1) ADECUADO (2) MUY ADECUADO (3)

Examina ideas

Detecta y analiza argumentos

Con dificultad extrae las
ideas y el tema se

identifica incorrectamente

Dificilmente identifica
los argumentos

expuestos en un texto.

Idéntica el tema de un texto al
extraer la idea principal y las
secundarias.

Analiza los  argumentos
expuestos

y los sustenta parcialmente

con razones coherentes.

Evidencia el tema de un texto
ampliamente al jerarquizar la

idea principal y las secundarias.

Analiza detalladamente los
argumentos expuestos y los
sustenta a partir de razones

logicas y coherentes.
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HABILIDAD: SOLUCION DE PROBLEMAS

INDICADOR

Toma decisiones
acertadas frente a
las situaciones

problema.

Demuestra

coherencia en la

INADECUADO (1)

Presenta con dificultad soluciones viables a
los problemas o situaciones, por lo tanto, no

argumenta las razones.

Las preguntas planteadas no tienen

relevancia y/o coherencia, con respecto al

NIVEL DE DESEMPENO
ADECUADO (2)

Presenta soluciones

viables a los problemas o
situaciones, ademas tiene
argumentos superficiales para

evidenciar la solucion.

Formula preguntas que

conlleven a la solucion de

MUY ADECUADO (3)

Presenta soluciones viables a los
problemas o situaciones de manera
critica, coherente y concisa,
ademads tiene argumentos sélidos
para evidenciar la solucion.

Formula coherentemente preguntas

organizadas jerarquicamente, con

formulaciéon de problema. problemas, con cierto grado de a5 cuales se evidencia el proceso
preguntas. coherencia y facilidad. de solucion de una situacion
problematica.
HABILIDAD: EVALUACION
INDICADOR NIVEL DE DESEMPENO
INADECUADO (1) ADECUADO (2) MUY ADECUADO (3)

Evalua la credibilidad

de una fuente

Demuestra imparcialidad en

opiniones opuestas.

Presenta dificultades para
dar el valor a una fuente de
acuerdo a sus caracteristicas
y a la necesidad de la

informacion.

El punto de vista expresado
no es claro, falla en
anticipar objeciones hacia
un punto de vista o a
considerar otras

perspectivas y posiciones.

Juzga el valor de una fuente de
acuerdo a sus caracteristicas y a

la necesidad de la informacion.

Presenta un punto de vista de
forma clara y precisa de los
problemas o situaciones
planteadas, discute sus

debilidades y fortalezas.

Juzga rigurosamente el valor de
una fuente de acuerdo a sus
caracteristicas y a la necesidad de
la informacion, de manera critica y

abierta.

Presenta un punto de vista de
forma clara y precisa de los
problemas o situaciones
planteados. Reconoce posiciones
rivales

y provee respuestas

convincentes a estas objeciones.

95



Idoneidad del docente de
nuevo ingreso y logro

academico

Joseé Isatas Carrillo Garcia

Luis Fernando Herndndez Jacquez

96



Idoneidad del docente de nuevo ingreso y logro académico

as reformas creadas al Sistema Educativo Nacional (SEN) confieren al docente un papel

fundamental dentro de la funcién formativa, ddndole un alto grado de responsabilidad en el alcance

de la calidad educativa que pretende el SEN; en este contexto de reformas surge el presente trabajo

que a través de una prueba pretende confirmar el logro académico de los alumnos de telesecundaria
relacionando dos variables.

Primero, los docentes idoneos del sistema estatal de telesecundaria en funcion de su practica docente

y ésta, a su vez, con el logro académico de los sujetos envueltos en esa practica al abordar los contenidos

curriculares de la asignatura de matematicas del plan de estudios 2011 y muy especificamente, durante los dos

primeros bloques de las dimensiones sentido numérico y pensamiento algebraico, forma espacio y medida y

manejo de la informacion; esto contrastado con la segunda variable, docentes en funcion antes de la entrada en

vigor de la Ley General del Servicio Profesional Docente (LGSPD).

Construccion del objeto de investigacion

En esta primera seccion se analizan algunos antecedentes que llevan al planteamiento del problema y que giran
en torno a considerar que el docente es un factor sobresaliente y pieza clave en el éxito y alcance de la
educacion de calidad como desafio de cualquier institucion educativa. Ademas, se plantean las preguntas y los

objetivos de investigacidn, asi como la justificacion y la viabilidad del presente estudio.

Antecedentes

Los cambios sociales internos y externos sufridos a través de la historia han marcado y allanado los caminos
hacia el desarrollo y el progreso. La idea de la contribucion del sistema escolar al progreso econdmico, pone al
docente en el escenario como un factor preponderante para la vision futurista de cualquier pais, la formacion y
la actitud del docente son piezas clave en cuanto al éxito o al fracaso de la aplicacion de estrategias en atencion
a la diversidad; el maestro requiere de habilidades multifuncionales para afrontar los retos econodmicos,
politicos y sociales que de manera frecuente y permanente se presentan en el siglo XXI; he ahi, la implicacion

de la evolucion del perfil profesional de los docentes para dar respuestas de calidad a todo el alumnado.
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El conseguir una educacion de calidad es, en el presente, un desafio para toda institucion educativa y
en ello, la evaluacion se convierte en una herramienta imprescindible para determinar el punto de partida y
alcanzar los fines, por lo que debe de formar parte de los centros educativos como resultados de procesos
continuos de revision y mejora.

Por ello, en las ultimas décadas y de manera mas fuerte en los ultimos afios, se ha impuesto una
vision de la idoneidad docente vinculada a ideas de medicion, evaluacion y pardmetros internacionales.

En un andlisis de los planteamientos hechos en el Informe Compartir (2014), se comunica que al
capacitar a una muestra de maestros con resultados “malos” de sus alumnos, mejoran de manera sustancial sus
resultados de aprendizaje. También menciona que al remplazar del cinco al diez por ciento de los peores
maestros por docentes de una calidad mayor, los resultados del Programa Internacional de Evaluacion de los
Alumnos (PISA), se mejorarian al grado de alcanzar semejanza con las naciones de mayor puntaje, asi pues, la
calidad docente es el insumo escolar que influye de manera mas determinante en el logro académico. Ejemplo
de ello es la prueba Saber 2011 de Colombia, en la que se demostr6 que los docentes con mejor formacion
cuentan con estudiantes de mayor logro académico. Alvarez, (2014), Arias, (2014), Lledo y Arnaiz, (2010),
Arnaiz, Castro y Martinez, (2008), Arnaiz De Haro y Guirao, (2015), Aldape, (2008) refuerzan lo anterior en
sus investigaciones.

Segtin Bonilla y Armando (2012), en el estudio sobre el impacto del grado de profesionalizacion
docente y los resultados en educacion escolar concluyen que incluso controlando los efectos asociados a
caracteristicas individuales, el contexto familiar y cultural, el grado de profesionalizacion docente tiene un
impacto positivo sobre el desempefio.

Por otra parte, Knoeppel (2008) menciona que la calidad docente tiene mayor impacto en los
estudiantes pobres que en aquellos de ingresos altos. Por lo tanto, la identificacion de esta calidad y su puesta
en practica no son solo importantes para la contratacion docente, sino en la distribucion equitativa de acuerdo a
las necesidades del sistema y de la sociedad, de esta manera pone a la calidad del maestro como clave en el
aprendizaje de los estudiantes.

Macarena, Cabezas, Falck y Ortega (2015), analizan en su trabajo, la asociacion de los diferentes
instrumentos de evaluacion docente con el desempefio de los estudiantes en las pruebas del Sistema de

Medicion de la Calidad de la Educacion (SIMCE), en el pais de Chile. Un punto adicional en la evaluacion
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docente reflejo 15.8 puntos mas en la prueba SIMCE en alumnos de matematicas de primero y cuarto basico y
9.5 puntos mas en lectura.

En el 2009, una investigacion con los estudiantes de primaria y secundaria de la Republica
Mexicana, encontrd que el nivel de atencidon prestado por el profesor al aprendizaje de los estudiantes en lo
particular se reveld como un factor predictor del desempefio escolar, mostrando una variacién tipica que
muestra incrementos en el estudiante de alrededor de 10 puntos en las pruebas enlace (Salazar, 2009).

En México se le ha dado mucha importancia a la formaciéon pedagdgica de los docentes
universitarios desde los setentas, ya que lo que se busca es el aprendizaje de los alumnos y no solamente la
transmision de conocimientos, y entonces surge la necesidad de la profesionalizacion y con ello como se
menciona en el documento la situacion del personal docente (UNESCO, 1966, p. 4) “deberia reconocerse que
el progreso de la educacion depende en gran parte de la formacion y de la competencia del profesorado, asi
como de las cualidades humanas, pedagogicas y profesionales de cada educador”.

En el trabajo de Arenas y Fernandez (2009), a partir del debate de la profesionalizacion
manifiesta que los alumnos que conformaron el modelo de estudio y que fueron atendidos por maestros con
formacion docente, obtuvieron mayor calificacion y desempefio académico; es decir, la formacion docente es
factor en la calificacion y el desempefio de los estudiantes.

En opinion de los estudiantes sobre el constructo de calidad docente en los entornos virtuales de
aprendizaje en la universidad de Malaga, se concluye segun Garcia (s/a), que los factores de calidad del
servicio docente de aprendizaje son: criterios planificacion y contenidos de la asignatura (0.544), actividad del
profesor (0.598), comunicacion e interaccion con los compaiieros (0.382), conocimientos informaticos previos
(0.002) y entorno (0.429); podemos darnos cuenta que la actividad docente es el factor mas utilizado como
criterio de medida de calidad en los entornos virtuales de aprendizaje.

La literatura empirica en el ambito internacional encuentra una relacion positiva entre la calidad de
los maestros y los resultados de los alumnos, y en algunos casos encuentran que la certificacion de los
profesores son los factores mas importantes en los resultados y desviaciones estandar de matematicas (0.24) y
lenguaje (0.20). La investigacion realizada por Cisneros y Rodriguez (2016), determina la relacion entre la
formacion especializada del docente y el desempefio académico muestra que la actitud pasiva, la seleccion

estratégica de la ensefianza-aprendizaje y la formacion especializada del docente, influyen directamente en el
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desempefio de los estudiantes. Heredia (2007), centr6 su investigacion en identificar factores asociados al
desempefio académico de los estudiantes de sexto grado de escuelas primarias publicas en relacion a las
escuelas primarias como institucion y a las caracteristicas de los alumnos.

Los resultados sefialan que de los dos modelos construidos, el primero de ellos, tom6 como factor a
la escuela y el segundo al profesor, ambos son estadisticamente significativos pero el que mejor predice el
desempefio académico del estudiante es el modelo que incorpora el efecto del profesor.

Bruns y Luque (2015), mencionan que el conocimiento de los profesores guarda correlacion con la
eficacia. En los estudios que han permitido examinar la capacidad académica de los profesores en funciones
evaluandolos en forma directa —que han sido relativamente pocos—, se registran correlaciones positivas entre
los puntajes que obtuvieron los profesores en las pruebas y los que obtuvieron los estudiantes.

En México, el aumento de la desviacion estandar en el desempefio de los profesores en el examen de
la carrera magisterial se asocia al aumento de 0.08 desviaciones estandares en los resultados académicos de los
estudiantes en el caso de los profesores de escuela primaria y de 0.25 desviaciones estandares en el de los
profesores de escuela secundaria (Santibanez, 2006). Para Flores, Sanchez y Martinez (2016), un profesor con
poca experiencia y un dominio curricular menor pero con una mejor formacion docente, puede encausar y
lograr mejores aprendizajes en los alumnos.

Como se aprecia, en todos los antecedentes se asume que los docentes tienen un papel fundamental
en la mejora de la calidad de la ensefianza, por lo que resulta primordial conocer las caracteristicas del profesor
y el contexto, mismas que favorecen una ensefianza efectiva y el mejoramiento de la evaluacion y programas

de formacion docente en cualquier institucion.

Planteamiento del problema

El mundo educativo, al igual que otros ambitos de la sociedad, sufre cambios profundos que urgen a que los
agentes implicados en la educacién estén en continua tension, en formacién permanente, adaptando sus
conocimientos a las necesidades planteadas por la sociedad.

En 2003, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) impulso una politica nacional para la formacion y
el desarrollo profesional de los maestros de educacion basica, en la que se propuso un examen de ingreso como

la tnica manera de incorporarse al servicio docente.
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De acuerdo con la OCDE (2004), fueron 13 entidades que decidieron aplicar el proceso de evaluacion,
sin embargo, el control de las secciones sindicales sobre un numero importante de plazas, la falta de una
regulacion efectiva de la matricula de las escuelas normales y la asignacion de dobles plazas, practicas
discrecionales prevalecieron hasta la “Alianza por la Calidad de la Educacion”, entre cuyos ejes estaba el
proyecto de profesionalizacion docente, donde se originan los mecanismos para seleccionar a los maestros que
se incorporarian a las aulas de educacion basica y por vez primera, en agosto de ese aflo, el concurso nacional
para el otorgamiento de plazas docentes (Santos y Delgado, 2015).

El concepto de calidad es incorporado en la reforma constitucional de 2013 como una caracteristica
esencial de la educacion, previd dos instrumentos concretos para garantizar dicho derecho: la medicién y la
evaluacion de los componentes del sistema educativo, y la creacion del Servicio Profesional Docente (SPD).
Este ultimo, establece el disefio y la operacion de una serie de mecanismos que ordenan los procesos de
ingreso, promocion, reconocimiento y permanencia de los docentes dentro del servicio educativo, con base en
el mérito y en apego a los principios de legalidad, imparcialidad y objetividad.

La Ley General del Servicio Profesional Docente (LGSPD) en los articulos 21, 22, 23, 24 y 25
establece que el ingreso al servicio en la educacion basica y media superior se llevara a cabo mediante
concursos de oposicién anuales de manera preferente, que garanticen la idoneidad de los conocimientos y
capacidades necesarias para desempefiar la funcion (DOF 2015).

La preocupacion por como debe ser y actuar el profesor y cudles deben ser las caracteristicas
personales y profesionales que le configuran como profesional son preguntas siempre abiertas, y asi pues con el
surgimiento de las reformas actuales y la adicion al articulo tercero de la CPEUM en la que dice que el estado
garantizara la calidad en la educacion, y en la cual el docente con su idoneidad juega un papel muy importante
en el maximo logro de los aprendizajes de los educandos; en este sentido, el reflejo de la idoneidad al inicio de
los concursos de oposicion para el ingreso al sistema educativo segin el SPD (2015), manifiesta que 58,035
docentes resultaron idoneos, y de manera particular Durango con un 2.68%, de los cuales el subsistema de
Telesecundaria represent6 el 0.043%.

En el ultimo ciclo evaluado (2016-2017), los resultados muestran una mayor demanda de plazas al
resultar idoneos 63,647 docentes a nivel nacional, de los cuales 3,978 pertenecen a la modalidad de

Telesecundaria, subsistema que en Durango aportd 92 docentes idoneos. En el estado de Durango,
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especificamente en el subsistema de Telesecundaria, desde la reforma educativa y los procesos de concursos
para la asignacion de plazas docentes a lo largo de estos primeros tres ciclos, se han tenido un total de 169
idoneos prestando servicio en el sistema (SPD, 2017).

Por otro lado, al hablar de logro académico de México en los exdmenes internacionales
estandarizados, desafortunadamente las palabras son desalentadoras. Ejemplo de ello es la prueba PISA, es y
seguira siendo la base para sentar las politicas educacionales a nivel internacional (Correa, 2016).

En cuanto a las pruebas nacionales estandarizadas, plan nacional para la evaluacion de los
aprendizajes 2015 (PLANEA) confirma los niveles bajos de desempefio en el SEN al final de la primaria y de
la secundaria; Si el docente, como se mencion6 anteriormente juega un papel tan importante en el aprendizaje
de los alumnos y a la fecha, el sistema educativo nacional cuenta en cada entidad federativa con docentes como
dice la LGSPD con las competencias y habilidades necesarias para el desempefio de la funcion, es pertinente
suponer y hasta creer que los resultados deben ser de mayor impacto en la ensefianza de los discentes; lo que
sin duda hace que surjan ideas y preguntas inevitables como: /sera la idoneidad docente el factor detonante
para revertir el reflejo del nivel educativo ante los estandares internacionales?, ;la idoneidad en los maestros
manifestard un verdadero cambio en el enfoque tradicionalista de la practica docente?, ;la atencion por
profesionales en la educacion, desarrollara las competencias necesarias en el alumno para enfrentar los
acelerados cambios del mundo actual? Estas son solo algunas de las interrogantes que circundan de manera
persistente el sentido de gran numero de docentes, y es esa la razén que plantea la razoén de ser de esta

investigacion.

Preguntas de investigacion

De acuerdo a las reformas de los ultimos afios en los que el SEN ha integrado al gremio a una cantidad
considerable de docentes idoneos, ha surgido la inquietud de conocer:
1. ¢(Cuadl es nivel de logro académico de los estudiantes de telesecundaria que son atendidos por docentes
idoneos de nuevo ingreso?
2. (Cudl es el nivel de logro académico de los estudiantes de telesecundaria que son atendidos por

docentes que estaban en funcion antes de la entrada en vigor de la LGSPD?
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3. (Cual es la diferencia en el nivel de logro académico de los alumnos atendidos por docentes idoneos y

docentes que estaban en funcion antes de la entrada en vigor de la LGSPD?

Objetivos de investigacion

Identificados los idéneos en el sistema estatal de telesecundaria (SETEL) Durango, y las escuelas de la entidad
en que se encuentran, la investigacion pretende determinar el logro académico de los alumnos atendidos por
ellos; por lo tanto, esta investigacion tiene como objetivos:
1. Identificar el nivel de logro académico de alumnos de telesecundaria que son atendidos por docentes
idoneos de nuevo ingreso.
2. Identificar el nivel de logro académico de los estudiantes de telesecundaria que son atendidos por
docentes que estaban en funcion antes de la entrada en vigor de la LGSPD.
3. Determinar la diferencia en el nivel de logro académico de los alumnos atendidos por docentes idoneos

y docentes que estaban en funcion antes de la entrada en vigor de la LGSPD.

Justificacion

El hecho de poder determinar la eficiencia de cualquier sistema siempre dard pauta para mejorar su
rendimiento. El SEN siempre debe estar preocupado y analizando la eficacia de su intencionalidad, en este caso
el desempefio y logro estudiantil.

Actualmente el pais le apuesta a la idoneidad docente como factor de cambio ante los resultados
desalentadores de logro del SEN, el docente idoneo debe contar con los elementos pedagogicos necesarios para
desarrollar mejores procesos didacticos que ayuden a mejorar el logro académico; por lo que el presente trabajo
pretende determinar a través de un andlisis de los resultados de logro académico en los alumnos del subsistema
de telesecundaria, cual es el grado de influencia de los docentes idoneos de nuevo ingreso.

La modalidad de telesecundaria en la entidad de Durango, cuenta con un aproximado de 192
docentes idoneos del ciclo 2013-2014 a la fecha, por lo que a través de tres ciclos escolares de referencia debe

existir varianza en los resultados en pruebas estandarizadas, como lo dicen Sanders y Rivers (citados por
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Bonilla y Armando, 2012), un ciclo escolar con un buen o mal docente afecta los tres siguientes ciclos
escolares.

Este analisis debe de proporcionar herramientas para mejorar al poner de manifiesto la posibilidad de
analizar, valorar y comprender los resultados obtenidos en el estudio por los alumnos y al conocer sus
resultados, visualizan temas de ajuste y atencion para la mejora y de manera pertinente y coordinada con su
maestro deben preparar las alternativas didacticas que eleven su logro académico.

El docente por su parte, tendra la posibilidad de conocer y determinar el grado de inferencia en las
competencias de los campos, planteando las estrategias necesarias para subsanar las carencias y asegurar
estandares en la calidad de mayor satisfaccion.

Una parte fundamental del progreso siempre serd la sintonia de las partes involucradas en los procesos,
asi la direccion general del sistema estatal de telesecundaria (SETEL), debera realizar los andlisis necesarios y
oportunos de los resultados para que, a través de ellos, se indaguen las propuestas que mejor beneficien el logro

académico tanto a discentes, docentes, asi como al sistema en mencion.
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Referentes conceptuales

En esta seccion se indaga la modalidad de telesecundaria dentro del Sistema Educativo Nacional y
convenientemente en el estado de Durango, conceptos clave como idoneidad, su transito y situacion dentro del

Sistema Estatal de Telesecundaria, asi como el logro académico y algunos factores que lo determinan.

Idoneidad docente

Si bien las pruebas de idoneidad son instrumentos para evaluar la compatibilidad entre los aspirantes y los
requerimientos del puesto, la plaza de docente a evaluar es demasiada compleja y es dificil medir la idoneidad
de los aspirantes, lo dice Natalio Etchegaray, “el concepto de idoneidad es un concepto subjetivo, ningiin
documento, ningin papel, ningun titulo da idoneidad [...] la idoneidad no esta adjunta, no esta pegada a un
documento”, se puede evaluar con pruebas de idoneidad, pero la verdadera legitimacion de su saber se
encuentra en la practica profesional diaria (Calmels, 2008, p. 2).

La idoneidad en el concurso de oposicion debe pues, garantizar los conocimientos y capacidades de
quienes ingresen al servicio; teniendo esta referencia es facil deducir qué mas que un criterio estatico la
idoneidad es un principio dindmico que permite desarrollar la profesion docente con creatividad, entusiasmo y
entrega personal.

El proceso de evaluacion puede considerarse una estrategia de mejoramiento en la educacion al
pretender retroalimentar sobre su desempefio a los profesores, promoviendo su desarrollo a través de la
reflexion continua, menciona Montenegro (2003, citado por Flores, Sdnchez y Martinez, 2016), sin embargo, el
examen es un efecto de las concepciones sobre el aprendizaje y no el motor que transforma a la ensefianza
(Diaz Barriga, 1994).

Si se considera al desempefio docente uno de los principales factores de calidad del sistema educativo,
es prioritario contar con una vision clara del mismo y al menos con un perfil que integre las competencias
basicas y especificas de los profesores. En este contexto, es de gran relevancia para el pais contar con
informacion que permita conocer a los docentes en términos de quiénes son, donde se forman

profesionalmente, qué tan bien preparados estan y bajo qué condiciones prestan sus servicios (INEE, 2015).
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La LGSPD y los lineamientos que norman la evaluacion del ingreso al servicio profesional docente en
educacioén basica sefialan que corresponde a la SEP proponer al INEE las etapas, aspectos, métodos e
instrumentos que comprenderan los procesos de evaluacion obligatorios para el ingreso, la promocion, el
reconocimiento y la permanencia en la educacion basica y media superior, y los que comprenden los procesos

de evaluacion del concurso de oposicion para el ingreso a la educacion basica (SEP, 2016a).

Perfiles, parametros e indicadores para telesecundaria

Como se menciono en parrafos anteriores, los disefios de los instrumentos de evaluacion para el ingreso a la
educacion basica recaen en el perfil, pardmetros e indicadores para docentes y técnico docentes, en el cual se
identifican las caracteristicas, cualidades y aptitudes deseables que el personal docente y técnico docente
requiere tener para una practica profesional eficaz (SEP, 2016b).

Los perfiles, parametros e indicadores parten de cinco dimensiones diferenciadas por nivel educativo,
modalidad, especialidad o servicio educativo, que garanticen los aprendizajes de calidad, de las dimensiones
del perfil se derivan parametros que describen aspectos del saber y del quehacer docente; a su vez, a cada
parametro le corresponde un conjunto de indicadores que sefialan el nivel y las formas en que tales saberes y
quehaceres se concretan.

Segun la SEP (2016b), el docente de telesecundaria:

O Reconoce los procesos de desarrollo y de aprendizaje de los alumnos.

O Identifica los propositos educativos y los enfoques didacticos de las asignaturas que imparte.

O Reconoce los contenidos de estudio de las asignaturas que imparte.

O Define formas de organizar la intervencion docente para el disefio y el desarrollo de situaciones de
aprendizaje.

O Determina cudndo y como diversificar estrategias didacticas.

O Determina estrategias de evaluacion del proceso educativo con fines de mejora.

O Determina acciones para la creacion de ambientes favorables para el aprendizaje en el aula y en la
escuela.

O Explica la finalidad de la reflexion sistematica sobre la propia practica profesional.
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O Considera al estudio y al aprendizaje profesional como medios para la mejora de la practica
educativa.

O Se comunica eficazmente con sus colegas, los alumnos y sus familias.

O Reconoce que la funcion docente debe ser ejercida con apego a los fundamentos legales, los
principios filosoficos y las finalidades de la educacion publica mexicana.

O Determina acciones para establecer un ambiente de inclusion y equidad, en el que todos los
alumnos se sientan respetados, apreciados, seguros y con confianza para aprender.

O Reconoce la importancia de que el docente tenga altas expectativas sobre el aprendizaje de todos sus
alumnos.

O Reconoce el sentido de la intervencion docente para asegurar la integridad de los alumnos en el aula
y en la escuela, y un trato adecuado a su edad.

O Distingue los factores asociados a la gestion escolar que contribuyen a la calidad de los resultados
educativos.

O Reconoce acciones para aprovechar los apoyos que brindan padres de familia e instituciones
cercanas a la escuela para la mejora de los aprendizajes.

O Reconoce las caracteristicas culturales y lingiiisticas de la comunidad y su vinculo con la practica

educativa.

El perfil, los parametros e indicadores que sefiala la Ley para la funcién docente, define la
importancia de la planeacion, el dominio de los contenidos, las practicas didacticas, la evaluacion del alumnado
y el logro de sus aprendizajes, la colaboracion en la escuela y el didlogo con los padres de familia o tutores y el
desempefio personal en diversos contextos sociales y culturales para el logro de resultados de aprendizaje

adecuados (SEP, 2016Db).
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Logro académico

La conceptualizacion de logro académico es compleja, ya que puede denomindrsele en ocasiones rendimiento
escolar, desempeflo académico o aptitud escolar, pero las diferencias de concepto solo se explican por
cuestiones semanticas (Edel, 2003).

Segtn Erazo (2012) el rendimiento académico es entendido como el sistema que mide los logros y la
construccion de conocimientos en los estudiantes creados por las intervenciones didacticas educativas. Por su
parte, Jiménez (2000, citado por Edel, 2003) postula que el rendimiento escolar es un “nivel de conocimientos
demostrado en un area o materia comparado con la norma de edad y nivel académico”; en base a la
complejidad para la conceptualizacion de término, la presente investigacion utiliza la expresion de logro

académico como referente en la demostracion del nivel de conocimientos en un area o materia determinados

Evaluaciones y resultados de logro académico

A nivel internacional, desde las primeras décadas del siglo XX se han venido realizando evaluaciones
estandarizadas con diferentes propositos. En el afio 2000, México participd por primera vez en el proyecto
PISA de la OCDE, y lo continua haciendo de manera subsecuentemente. En el afio 2012, México ocup¢ el
lugar 53 de los 65 miembros de la organizacion, y sus niveles de competencia basicos en las asignaturas
evaluadas mostraron inferioridad en el 47.83% de los estudiantes (INEE, 2012).

En lo nacional, México inicia aplicaciones de Examenes para la Calidad y Logro Educativo
(EXCALE) en el 2005 y las Evaluaciones Nacionales de Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE)
desarrolladas por la SEP a partir de 2006; pero, como las consecuencias asociadas con los resultados para
escuelas y docentes provocaron la desconfianza y no credibilidad, las evaluaciones fueron suspendidas en
febrero del 2014, y surgi6 entonces el Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA), con
tres modalidades de evaluacion, a saber (INEE, 2015): evaluacion del logro referida al SEN (ELSEN),
evaluacion del logro referida a los centros escolares (ELCE) y evaluacion diagnostica censal (EDC).

PLANEA es una prueba estandarizada a gran escala que evalua los aprendizajes clave del curriculo en
los campos de formacién relacionados con lenguaje y comunicacidén (comprension lectora) y matematicas que

son comunes a todos los evaluados. Su propodsito principal es ofrecer informacion pertinente, oportuna y
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contextualizada a las escuelas y a los docentes que ayude a mejorar sus practicas de ensefianza y el aprendizaje
de todos sus estudiantes.

Los resultados arrojados para el 2015 en la modalidad ELSEN también fueron desalentadores, debido
a que el 60.5% y el 65.4% de los estudiantes de matematicas se ubican en el nivel de logro insuficiente de los
aprendizajes claves del curriculo, mientras que en espafiol los porcentajes son de 49.5 y 29.4 para primaria y
secundaria, respectivamente. El estado de Durango muestra en la asignatura de espafiol niveles inferiores a la

media nacional y en matematicas apenas por encima 1 y 2 puntos (Garcia, 2015).
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Método

El proceso de investigacion estd organizado y dirigido por la metodologia. Esta seccion presenta el enfoque y
tipo de la investigacion, asi como los procedimientos, las técnicas e instrumentos utilizados en correspondencia
con las caracteristicas de la misma; también se describe la poblacioén de estudio y el plan de analisis estadistico

para la interpretacion de resultados.

Enfoque de investigacion

En la realizacion de cualquier investigacion es de gran importancia determinar de manera acertada y adecuada
el enfoque de la investigacion, pues a partir de ahi, se plantearan las técnicas y los instrumentos acordes al
proyecto de indagacion.

Actualmente la investigacion se sustenta principalmente en los enfoques cualitativo, cuantitativo y
mixto, que constituyen las posibles elecciones para enfrentar problemas de investigacion, aunque este ultimo a
pesar del escepticismo de muchos, maneja ambos enfoques en el mismo estudio enriqueciendo asi la

investigacion. También es conocido como enfoque multimodal (Castro, 2010).

El enfoque cuantitativo de investigacion

En la presente indagacion lo que interesa no es buscar la interpretacion de las personas que estan implicadas en
el estudio, sino a través de la aplicacion de instrumentos pertinentes, obtener los datos estadisticos necesarios
que permitan relacionar las variables y determinar el reflejo de la idoneidad docente en el logro académico de
los alumnos de telesecundaria, por lo que el enfoque el enfoque cuantitativo resulta el mas conveniente a
utilizar.

Los fundamentos de este enfoque se encuentran en el positivismo al inicio del siglo XIX (primeros
30 afios) como reaccion al empirismo. Con el surgimiento del neopositivismo al inicio del siglo XX se
acrecienta la importancia de la induccion probabilistica misma que se aprovechaba para contrastar las hipotesis
y llegar a proponer teorias generales. Este enfoque domind la investigacion desde los afios cuarenta hasta los

sesenta.
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El enfoque cuantitativo toma como métodos los fisico-naturales para derivar de la idea los objetivos
y las preguntas de investigacion, mismas que ayudaran a establecer la(s) hipdtesis y determinar las variables;
una vez hecho esto se debe de delinear la manera de probarlas, es decir, trazar el plan o el disefio que permita
obtener y analizar los datos estadisticos que determinen conclusiones con respecto a la(s) hipotesis.

El investigador debe llevar un proceso que se inicia con una idea, el planteamiento del problema,
revision de la literatura y desarrollo del marco teodrico, asimismo debe visualizar el alcance del estudio, elaborar
la hipdtesis y la definicion de variables, desarrollo del disefio de investigacion, definicion y seleccion de la
muestra, realizar la recoleccion de datos, el analisis y la elaboracion del reporte final de resultados, con lo cual
se podra evidenciar la coincidencia de la realidad percibida para fundamentar una teoria (Herndndez, et al.,

2014).

Alcance de la investigacion

Establecer los limites conceptuales y metodologicos dentro de la investigacion es fundamental para visualizar y
estimar de manera tentativa cual sera el alcance de la indagacion, Los alcances del enfoque cuantitativo son el
exploratorio, el descriptivo, el correlacional y el explicativo, y aunque pueden tener el disefio, los
procedimientos y otros componentes del proceso diferentes, en la practica en una investigacion se pueden
incluir elementos de mas de uno de estos alcances.

El alcance correlacional tiene como finalidad conocer la relacion existente entre las variables del
objeto de estudio, pudiendo ser dos o mas. Su grado de asociaciéon se evalia al medir cada una de ellas,
cuantificarlas y analizarlas, ya que puede predecir el valor de una variable a partir del valor de su o sus
variables correlacionales. La presente investigacion, pretende determinar la correlacién existente entre la
variable independiente condicion del docente (sea idoneo o no evaluado) y la variable dependiente logro
académico de los alumnos de telesecundaria.

La correlacion entre variables es positiva cuando ambas variables se comportan de igual manera, se
elevan o disminuyen, y la correlacion negativa muestra un proceder diferente, es decir, mientras una variable se
eleva la otra disminuye; aunque puede darse el caso de correlaciones falsas o espurias, en donde existe una

relacion aparente entre variables, aunque en realidad no es asi.
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Hipotesis y definicion de variables

Hernandez et al. (2014) reconocen a las hipdtesis como el eje o la médula de la investigacion cuantitativa, ya
que guian el estudio, indican lo que se trata probar, es decir, son explicaciones tentativas de la relacion entre
dos o mas variables. Se derivan de la teoria existente y se formulan como proposiciones.

Para el planteamiento de las hipdtesis en el enfoque cuantitativo debe existir de manera inicial la
definicion del alcance en la investigacion que permita establecerlas, aunque puede realizarse el estudio sin el
planteamiento de ellas, pero el alcance correlacional, explicativo e incluso el descriptivo cuando trata de
pronosticar una cifra o un hecho lleva el planteamiento de estas proposiciones. La pretension de la correlacion
de variables en el presente estudio cuantitativo determina segin el parrafo anterior el establecimiento de

hipotesis, siendo para el caso especifico de esta investigacion las siguientes:

O H,;: "Existe diferencia estadisticamente significativa en el logro académico de los estudiantes de
telesecundaria atendidos por docentes idoneos de nuevo ingreso y docentes que no han sido
evaluados".

O H, "No existe diferencia estadisticamente significativa en el logro académico de los estudiantes de
telesecundaria atendidos por docentes idoneos de nuevo ingreso y docentes que no han sido

evaluados".

En cuanto a las variables, en su forma conceptual, la condicion del docente en su opcion de idoneidad se
refiere a la aptitud, buena disposicion o capacidad que algo o alguien tiene para un fin determinado, es decir,
refiere el conjunto de cualidades que un profesional en la educacion debe poseer para ser la persona adecuada,
apropiada e idonea para ejercer la funcion de la docencia.

El docente de educacion telesecundaria para desempefiar su funcion de manera eficaz requiere tener
un conocimiento so6lido acerca de los propositos, enfoques y contenidos del nivel educativo establecidos en el
plan y los programas de estudio, al igual que de los procesos de aprendizaje y de desarrollo de los alumnos;
ademas, debe contar con habilidades que le permitan analizarlos criticamente y revisar las tareas de su practica

profesional como referentes para asegurar que todos los alumnos de la escuela aprendan (SEP, 2017).
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En otro sentido, el logro académico se ha mencionado anteriormente como referencia a la evaluacion
del conocimiento adquirido en el ambito escolar. Su conceptualizacion, es compleja, ya que puede
denominarsele en ocasiones rendimiento escolar, desempefio académico o aptitud escolar, pero las diferencias
de concepto solo se explican por cuestiones semanticas (Edel, 2003). El rendimiento escolar segiin Erazo
(2012) es entendido como el sistema que mide los logros y la construccién de conocimientos en los estudiantes
creados por las intervenciones didacticas educativas.

Aun asi, las herramientas utilizadas para evaluar el logro académico de los estudiantes de secundaria
en el pais son, y han sido las pruebas estandarizadas y las calificaciones obtenidas en ellas por los alumnos. Por
esta razon, la definicion operacional para la medicion de esta variable fue través de la técnica de una prueba
pedagogica disefiada por el propio investigador, mediante un examen como instrumento a grupos de alumnos

de telesecundaria de tercer grado, con caracteristicas ideologicas y contextuales similares.

Disefio de la investigacion

En el enfoque cuantitativo, los diseflos pueden ser experimentales y no experimentales, aunque intrinsecamente
ningun tipo de disefio es mejor que otro, ambos permitir analizar la certeza de la hipotesis y aportar evidencias
respecto a los lineamientos persistentes en la investigacion. El disefio que esta investigacion seguird es el no
experimental, puesto que la intencion se centra en el reflejo diferencial en el logro académico de los estudiantes
atendidos por docentes de diferente condicion, es decir, docentes evaluados e idoneos segun la LGSPD y

docentes que se desempenan desde antes de la entrada en vigor de la misma ley (no evaluados).

Técnica e instrumento para la recuperacion de datos

Al nivel de técnica, en esta investigacion sera utilizada la prueba pedagogica con el objetivo de diagnosticar el
estado de los conocimientos y la efectividad de la ensefianza, es decir, evaluar el logro académico de los
alumnos en determinada disciplina.

Toda prueba pedagdgica debe cumplir un proposito bien definido, debe recoger evidencias sobre
determinados productos del aprendizaje en funcidon de objetivos previamente determinados (Mejia, 2005). Cada

item debe medir algun conocimiento o habilidad especifica y su tipo dependera del tipo de aprendizaje que se
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desee evaluar, por lo que deben estar elaborados de modo tal que en la respuesta incluyan sélo el logro de un
determinado aprendizaje con un nivel apropiado de dificultad.

Cerezal (2002) clasifica a las pruebas pedagogicas como de desarrollo, objetivas y mixtas o
combinadas. Para los fines de esta indagacion se recurrird a la prueba objetiva o de respuesta breve ya que son
instrumentos validos y muy confiables demanda en el estudiante la eleccion de la respuesta correcta o la que a
su juicio es mas favorable al cuestionamiento.

Al hablar del disefio instrumental, éste se elabord pensando en las caracteristicas de la investigacion
ya que su éxito también depende de la su calidad, por lo que el investigador debe cuidar que posea las
cualidades necesarias para evitar sesgos y resultados espurios o incorrectos. Para construir un examen se debe
considerar el propdsito de la investigacion para plantear los items pertinentes de tal manera que estos recaben
las evidencias necesarias sobre determinados productos del aprendizaje. Por ello, los reactivos dependeran del
tipo de aprendizaje a evaluar y respuestas posibles dentro del cuestionamiento.

Los contenidos abordados dentro del instrumento pertenecen al bloque I y II de la asignatura de
matematicas (PPMB1,2) con respecto a los ejes tematicos sentido numérico y pensamiento algebraico (SNPA),
forma, espacio y medida (FEM) y manejo de la informacion (MI); comprendidos dentro de los contenidos
programaticos marcados por en el plan y programa de estudios 2011 de la SEP, como eje rector en la educacion
basica

Cada dimension se divide a su vez en temas especificos del eje tematico (figura 1); y cabe mencionar
que en la primera dimension los temas tratados en la asignatura en mencion son también numeros y sistemas de
numeracion, problemas aditivos y problemas multiplicativos, pero en el tercer grado se aborda el de patrones y
ecuaciones a lo largo de los cinco bloques, por lo que, al respecto, se menciona nuevamente que los bloques

contenidos dentro del instrumento seran I y II.
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Figura 1. Dimensiones abordadas en el instrumento.
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‘I Analisis representaclon de datos.

v

Fuente: Constructo a partir de Plan de estudios 2011.

La PPMBI1,2 busca identificar los aprendizajes esperados en los alumnos con los contenidos
curriculares. Asi, en la dimension de SNPA el alumno debe ser capaz de resolver problemas que impliquen el
uso de ecuaciones cuadraticas sencillas utilizando procedimientos personales u operaciones inversas y modelar
situaciones que resuelva mediante la factorizacion.

Al hablar de FEM se deben resolver problemas que implican construir circulos y poligonos regulares
con base en informacioén diversa y usar las relaciones entre sus puntos y rectas notables, problemas que
impliquen aplicar las propiedades de la congruencia y la semejanza en diversos poligonos, asi como también el
calculo de las variables que intervienen en las formulas de perimetro, area y volumen y determinar la medida
de diversos elementos del circulo, como circunferencia, superficie, angulo inscrito y central, arcos de la
circunferencia, sectores y coronas circulares.

La tercera dimensiéon, MI, afronta problemas vinculados a la proporcionalidad directa, inversa o
multiple, como porcentajes, escalas, interés simple o compuesto; expresar algebraicamente relaciones lineales o
cuadraticas entre dos conjuntos de cantidades y representar informaciéon en diferentes tipos de graficas;

calculando y explicando el significado del rango y la desviacion media.
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Para poder determinar la fiabilidad del instrumento aplicado para esta investigacion se crearon 10
items para la dimension SNPA, 12 para FEM y finalmente 8 items para la dimensién MI, dando un total de 30
items en el instrumento original.

El instrumento se piloteo con 47 alumnos de tercer grado de la escuela telesecundaria nimero 118 de
la localidad de El Nayar, Durango y en la telesecundaria de la comunidad de El Saltito, Durango, con el
propoésito de obtener su grado de dificultad y discriminacion, ademas de su validez. Esta ultima, sefiala Gaytan
(2011), se refiere a la capacidad que tiene todo instrumento para medir lo que pretende medir. Se dice que la
validez es inherente al uso y no al instrumento en si porque puede utilizarse un instrumento de excelente
construccidn, pero si no se le da el uso para el cual fue destinado, no tiene validez.

Existen diferentes clases de validez, la empirica, la de contenido y la de constructo. La importancia
en este caso radica en la validez de contenido, misma que es béasicamente pedagdgica y se refiere a la prueba
que el profesor elabora para medir el logro académico en una materia determinada. La prueba tiene validez de
contenido, si las preguntas que determina el profesor en el examen son una muestra representativa de los

contenidos expuestos durante el bloque, semestre, etc.

Validez de contenido

Para la validez del instrumento utilizado se optd por la estrategia de juicio de expertos, que segin Escobar y
Cuervo (2008), se define como la opinion informada de personas con trayectoria y reconocimiento por otros
como expertos cualificados, por lo que pueden dar informacion, evidencia, juicio y valoracion en el tema. Se
seleccionaron tres expertos elegidos con base en la formacion similar y las caracteristicas que sigue la
investigacion, la experiencia propia, reputacion e imparcialidad.

Para la determinacion de la validez de contenido del instrumento, los tres expertos revisaron la
redaccion de los items y su relacion con los objetivos y sobre todo con los aprendizajes esperados en los
alumnos, asi como su incidencia en la PPMB1,2.

En el analisis realizado al instrumento los jueces muestran concordancia en la validez de contenido
ya que los items planteados abordan contenidos de la materia en sus dos primeros bloques, llegando a la
conclusion unanime de que el instrumento propuesto tiene sentido y busca determinar el logro académico a

través del alcance de los aprendizajes esperados.
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Nivel de dificultad

La dificultad de un item se entiende como la proporciéon de personas que responden correctamente un reactivo
de una prueba. Entre mayor sea esta proporcion, menor sera su dificultad. De acuerdo con MarkQual (s/f) el
nivel medio de dificultad de una prueba debe oscilar en promedio entre 0.5 y 0.6., para calcular la dificultad de
un item, se divide simplemente el nimero de personas que contestd correctamente el item entre el ntimero total

de personas que contestd el item (correcta o incorrectamente), como muestra la formula siguiente:

D=(NCh+NCIlT
Del grado de dificultad de los reactivos coinciden dos de los expertos que tiende a ser media-alta,
aunque estan en afinidad seglin su revision cumple con los estdndares esperados y contenidos dentro del plan

de estudios 2011 (tabla 1).

Nivel de discriminacion

La discriminacion de acuerdo con Ebel y Frisbie (1986, citados en MarkQual), el indice de discriminacion
fluctta entre -1.00 y + 1.00. Un indice de +1.00 indica que el reactivo discrimina a la perfeccion: todos los
integrantes del grupo alto contestaron correctamente y todos los integrantes del grupo bajo contestaron
incorrectamente; es decir, si la prueba y un item miden la misma habilidad o competencia, se puede esperar que
quien tuvo una puntuacion alta en todo el test debera tener altas probabilidades de contestar correctamente el
item. También se debe esperar lo contrario, es decir, que quien tuvo bajas puntuaciones en el test, debera tener
pocas probabilidades de contestar correctamente el reactivo. Asi, un buen item debe discriminar entre aquellos
que obtuvieron buenas calificaciones en la prueba y aquellos que obtuvieron bajas calificaciones.

Los reactivos solo pueden discriminar perfectamente cuando el nivel de dificultad es al menos de
50% y se determina mediante d=(NCh—N C1)/0.5)T.
Los resultados de la dificultad y la discriminacion arrojados en la aplicacion del instrumento original

en el pilotaje realizado a los 47 alumnos de las dos escuelas antes mencionadas, se muestran en la tabla 1.
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Tabla 7. Dificultad y Discriminacion por dimension.

Dimension SNPA

Pregunta 1
Dificultad 0.115
Discriminacioén 0.231
Pregunta 1
Dificultad 0.563
Discriminacioén 0.875
Pregunta

Dificultad

Discriminacioén

0.423

0.385

0.438

0.375

0.25

0.5

3 4 5 6 7 8 9
0.192 0.115 0.423 0.346 0.385 0.192 0.385
0.385 -0.077 0.846 0.385 0.462 0.385 0.308
Dimension FEM
3 4 5 6 7 8 9 10 11
025 0438 0.188  0.813 0.188 0313 0438 0563  0.25
0 0875 0375 -0.125 0375 0.125 0375 0.125 05
Dimension MI
2 3 4 5 6 7
0.438 0.438 0.375 0.563 0.375 0.438
0.125 0.875 0.5 0.375 0.75 0.375

10

0.538

0.615

12

0.188

0.375

0.125

0.25

La tabla 2 muestra el baremo utilizado para determinar la discriminacion de cada item.

Tabla 8. Indice de discriminacion.

Indice de discriminacién

Calidad del reactivo

Recomendacion

Mayor a 0.39
Entre 0.30y 0.39
Entre 0.20 y 0.29
Entre 0.00y 0.19
Menor a 0.00

Excelente
Buena
Regular
Pobre

Pésima

Conservar

Posibilidades de mejora
Necesidad de revisar

Descartar o revisar a profundidad

Descartar definitivamente

118



Idoneidad del docente de nuevo ingreso y logro académico

Ajustes al instrumento

De acuerdo a lo mostrado en el andlisis de los expertos y a los resultados de la aplicacion del instrumento
original en el pilotaje, se redisefld el instrumento a un total de 22 items con caracteristicas particulares del
grado, dimensiones y bloques mencionados con anterioridad, cuidando el grado de dificultad y donde cada uno
de ellos en base a un muestreo del universo de los contenidos a evaluar debe medir un conocimiento o
habilidad especifica (tabla 3).

En primera dimension (SNPA) después del piloteo el reactivo 1 y 4 de calidad regular y pésima
respectivamente, el primero tendria la necesidad de entrar en revision y el segundo al descarte definitivo,
tomando en cuenta lo anterior determine la eliminacion de ambos items de la dimension dejando inicamente 8§,
de los cuales 5 son de buena calidad ya que tienen una discriminacion que oscila entre 0.30 y 0.39 y los tres
restantes de calidad excelente por lo que definitivamente se deben conservar.

En FEM se determiné eliminar 4 items (3,6,8,10) de los 12, por tener una discriminacion de calidad
pobre y pésima, de esta manera al igual que en SNPA esta dimensiéon queda con 8 items, 3 de excelente calidad
y 5 con calidad buena. La dimension MI como en SNPA se eliminan dos reactivos (2,8), dejando 4 de calidad
excelente y 2 de buena calidad seglin la discriminacion de los resultados de la aplicacion del pilotaje.

Como se ha mencionado en los parrafos anteriores y puede visualizarse en la tabla 3, las primeras dos
dimensiones comprenden ocho items respectivamente que plantean la tematica de cada una de las dimensiones,
desde ecuaciones y operaciones combinadas hasta estimar medir y calcular rectas y angulos en las figuras
planas; todas ellas con cuatro alternativas de respuesta; dentro de estas alternativas, solo una es la respuesta
correcta y entre de ellas se encuentran inmersas opciones distractoras que permiten visualizar posibles
problemas en los procesos realizados para alcanzar las soluciones adecuadas.

La tultima de las dimensiones MI cuenta con 6 items en los que el alumno puede manejar las nociones

de probabilidad a través de graficas y porcentajes.
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Tabla 9. Estructura de la prueba pedagogica.

Dimension Temas Subtemas Reactivos
Sentido numérico y pensamiento Significado y uso de las Operaciones combinadas. 8
algebraico operaciones. Ecuaciones

Significado y uso de las literales

Forma, espacio y medida Formas geométricas. Figuras planas. 8
Medida Rectas y angulos.
Estimar, medir y calcular. Semejanza.

Manejo de la informacién Representacion de la informacion. Graficas. 6
Analisis de la informacion Porcentajes.
Nocién de probabilidad.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Plan de estudios 2011.

Tomando en cuenta la validez dada por expertos, asi como la confiabilidad otorgada por
procedimiento estadistico de la dificultad y discriminacidn, el instrumento reune las caracteristicas aceptables

para ser aplicado.

Sujetos de estudio

En la necesidad de determinar los elementos e individuos con los que se llevara a cabo la investigacion, se
establece primeramente la ubicacion geografica de los docentes idoneos que laboran en el sistema estatal de
telesecundaria, ya que el conjunto de sujetos en los que se desea estudiar el fenomeno de la presente
investigacion, son alumnos de tercer grado de este subsistema educativo atendidos por docentes con la
condicion de idoneidad.

La aplicacion del instrumento se llevd a cabo en siete comunidades del estado de Durango, cuatro de
ellas con un total de 61 estudiantes atendidos por docentes con la condicion de idoneidad y los tres restantes
con 60 individuos donde la condicion docente fue el desempeiio de la funcion desde antes de la entrada en

vigor de la LGSPD.
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Resultados

En esta seccion se describe de manera detallada, desde la aplicacion de PPMB1,2, los procedimientos de
recoleccion de datos, de organizacion y tabulacion y la tactica de andlisis de los mismos.

No se debe olvidar que al analizar los datos cuantitativos se obtendra una representacion de la
realidad interpretada como resultado numérico de un contexto en particular determinado (Hernandez et al.,
2014).

Como se mencion6 anteriormente el estudio se realizard empleando una prueba pedagogica, misma
que se aplicard de manera Unica por cada grupo de sujetos. De esta manera se establecid una charla con
supervisores y los asesores técnico pedagogicos de las comunidades en mencion para plantear la necesidad de
su apoyo con colaboracion de algunas de las escuelas a su cargo, asi también se establece contacto con el grupo
de docentes CDI y CDNE con la finalidad de brindar informaciéon con respecto a la pretension de la
investigacion, asi como asesorar sobre los procedimientos para la aplicacion de la PPMBI,2 y la distribucion
del instrumento.

Una vez hecho esto, los docentes aplicaron la PPMB1,2 de 22 items regresando evidencia de la
aplicacion y los resultados obtenidos a través de las hojas de respuesta del instrumento. Para el andlisis de los
datos recolectados existen diversos programas (Minitab, SAS, SPSS) de funcionamiento similar, en esta
investigacion, se analizaron mediante el paquete estadistico para ciencias sociales (SPSS v. 25) creando la base

de datos y dedicando especial atencion a las variables de interés.

Estadistica descriptiva de variables sociales y demograficas

En este analisis se describen los datos, los valores o las puntuaciones obtenidas por cada item y dimension de la
PPMBI,2, decantando de manera resumida los aspectos més importantes con respecto a variables e hipotesis de
esta investigacion.

Dentro de estos datos la perdida fue nula, es decir, la totalidad de los sujetos contestaron las preguntas

sociodemograficas. En el analisis de estos datos, se muestra que:
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O En relacion a la condicion del docente, se puede apreciar una diferencia de 0.8% entre los sujetos
atendidos por docentes que ingresaron al SEN a través de un examen de oposicion y los que ya se
encontraban laborando antes de la entrada en vigor de la LGSPD.

O La edad de la mayoria de los sujetos fluctia en el rango de los 14 y 15 afios (90.1%). El porcentaje
restante va desde los 16 hasta los 20 afios distribuidos de manera inequitativa.

O En relacion con su género se aprecia que la mayor parte de los estudiantes son mujeres (56.2%). Los
sujetos restantes (53) corresponden al 43.8%.

O Existe una diferencia mayoritaria de 51 alumnos en la zona escolar nimero cinco, mientras que el
28.9% restante de la totalidad, pertenecen a la zona treinta y cuatro con 35 estudiantes.

O Cuatro escuelas son atendidas por docentes idoneos y tres por docentes en funcion antes de la entrada
en vigor de la LGSPD.

O La mayoria de los datos recolectados en la presente investigacion son de escuelas de organizacion
completa, es decir escuelas con mas de tres maestros, la diferencia frecuencial es de 69 en relacion con
las escuelas unitarias (un solo docente), ya que estas representan el 21.5%.

O Los sujetos atendidos por docentes de género masculino representan el 70.2% (85 de 121), mientras
que los 36 sujetos restantes representan el 29.8%, atendidos por docentes del género femenino.

O Los docentes idoneos representan el 50.4% de la totalidad, con una frecuencia de 61 en los dos
primeros afios de servicio, mientras que el rango representado por 4, 11 y 17 afios de los docentes en

funcién antes de la entrada en vigor de la LGSPD representa el 49.6% de los 121 sujetos en total.

Logro académico

Como se ha mencionado, la PPMBI1,2 consta de 22 items distribuidos en tres dimensiones de los contenidos
curriculares, su finalidad sera medir el dominio en los contenidos programaticos que poseen los alumnos al

finalizar el bloque II de la asignatura de matematicas del tercer grado del sistema estatal de telesecundaria.
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Analisis general

En lo que concierne a la recoleccion de datos correspondientes a los aspectos de los contenidos curriculares en
sus cuatro opciones de respuesta, la cantidad fue de 2,660 datos efectivos y 2 nulos, de los cuales 1,340
corresponden a CDI y el 49.6% restante a CDNE. Se aprecia también que las opciones de respuesta mas
favorecidas son alfabéticamente las dos primeras (incisos a y b) con el 55.9%, mientras la menormente
seflalada es la ultima de las opciones (inciso d) con solamente el 18.3% de los 2,660.

Si analizamos la opcion de respuesta mas demandada por los 121 sujetos de investigacion, nos damos
cuenta que la opcion B representa el 28.6% con 762 de los 2,660 datos recolectados, esto, de manera contraria
como opcion correcta, ya que de esa manera solo representa el 22.73% de la totalidad de los items. La opcion
D fue requerida 488 veces lo que representa el 18.3%; mismo que estd en correspondencia como opcion
correcta, ya que como tal representa el menor porcentaje con 13.64% con inicamente 3 items para la opcion.

Por otro lado, si se analizan las frecuencias y porcentajes de los 22 items de la PPMB1,2, se ve que la
dimension FEM concentra tanto el porcentaje mayor como el menor en sus items 9 y 13 respectivamente (tabla
6 “Comparacion entre dimensiones”), mas aun, estos dentro del primer bloque, la tabla 4 exhibe como el item 9
fue contestado correctamente en 75 de las 121 ocasiones (62.0%), mientras que el item 13 solo lo contestaron

correctamente el 16.5% de los sujetos de investigacion (tabla 5).

Tabla 4. Dimension FEM, bloque I, [tem 9: Observa que las letras B, by h representan las medidas del

trapecio. Pablo dice que la formula para calcular su area es A=(B+b)h/2 ;Como puede interpretarse esta

formula?
Respuesta Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
A 75 62.0 62.0 62.0
B 14 11.6 11.6 73.6
C 21 17.4 174 90.9
D 11 9.1 9.1 100.0
Total 121 100.0 100.0
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Tabla 5. Dimension FEM, bloque I, Item 13: ;Qué clasificacién tiene el didmetro de una circunferencia?

Respuesta Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
A 50 413 413 413
B 20 16.5 16.5 57.9
C 38 31.4 314 89.3
D 13 10.7 10.7 100.0
Total 121 100.0 100.0

Tabla 6. Comparacion entre dimensiones.

Sentido numérico y pensamiento algebraico Forma espacio y medida Manejo de la informacién

Bloque I Bloque I1 Bloque I Bloque II Bloque I Bloque II

Respuestas correctas
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 |14 15 16 (17 18 19 20 | 21 22
B A B A A C D C A D C C B A D B A C B C C A
n 42 43 5 2.6 | 2.7 3 21 32162 27 46 23 17|32 44 33| 3 21 3.1 4 33 28

% 19 11 16 22 | 22 6 21 17 9 27 10 20 11 | 24 44 13 |19 21 23 19 | 14 21
D 23 13 19 26| 26 7 25 20 | 11 33 12 24 13 |29 53 15|22 25 27 23| 17 25
% 15 23 24 17 | 17 30 25 32 | 17 12 46 23 31 | 31 20 34 |35 22 25 41 | 33 24
c 18 27 15 21|21 36 30 39|21 15 55 28 38 | 38 24 41 |42 26 30 49|40 29
% 42 23 50 35|34 36 36 23| 12 43 26 40 17 | 12 22 33 |17 34 31 17 | 22 27
B 51 28 60 42 | 41 44 43 28 | 14 52 31 48 20 | 15 26 40 |21 41 37 20| 27 33
% 24 43 22 26 |27 28 19 28 |62 174 18 17 41 |32 15 21 |30 24 22 24 |31 28
A 29 52 27 32|33 34 23 34|75 21 22 21 50 |39 18 25|36 29 27 29| 37 34

Nota: Los porcentajes se muestran en cifias redondeadas.

Al analizar los datos de manera descriptiva en los items (ver tabla 16) se tiene que dentro de los 22
items de la prueba, unicamente el item 2 y el 11 presentan un caso no valido. La media promedio es de 2.35
puntos, mostrando la tendencia mas alta en el item 15 (las siguientes figuras muestran dos tridngulos
semejantes. (Cudl de las siguientes propiedades cumplen estos dos tridngulos?), con una media de 2.93; y la
mas baja en el 9 (Observa que las letras B, b y h representan las medidas del trapecio. Pablo dice que la
formula para calcular su area es A=(B+b)h/2 ;Cémo puede interpretarse esta formula?) con 1.74 puntos.

Por otro lado, si se observa la desviacion estandar, la mayor se encuentra en el item 14 (Si se

considera la siguiente figura: ;Cudl es su perimetro?, considera pi (TT) = 3.14.) que muestra un 1.177, mientras
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que la mas baja es de 0.894 del item 6 (Ana pens6 un niimero y lo elevo al cuadrado, al resultado le sumo6 9 y

obtuvo 25. ;Qué numeros pudo haber pensado Ana? Elige la respuesta correcta).

Analisis por dimension

La totalidad de las dimensiones, los bloques y los items, se observan en la tabla 7. Dentro de la dimension de
SNPA la desviacion estandar mayor (1.098) pertenece al item 5 (;Cual de las siguientes situaciones se resuelve
con la ecuacion cuadratica x” + 5x — 55 = 0?), mientras que el valor mas bajo se encuentra en los items 3 y 6 de
los bloques I y II respectivamente (Ana pens6é un nimero y lo elevo al cuadrado, al resultado le sumo6 9 y

obtuvo 25. ;Qué numeros pudo haber pensado Ana? Elige la respuesta correcta).

Tabla 7. Andlisis descriptivo de los items.

77} 72} 175} 172} 72} 72} 72} |72} | | | ] ey o] ey
z z z z 2z 2z 2z Zz @m =z =2 =2 B 2 = = 2 2 £ g £ £
5 5 8§ 8 5 5 5 5 £ 2z 2 2 2. 2,2, 2 E E E E E E
e oz 2 ' 2lrlr =2 5 5 = = '@ '@ '@ 2E E E E = =
Z 2 8 E E E E g & 2 B 2 E E E E 5 =& @ 8 B B
= 8 & ¥ K = = = v = =2 8N 0 = = =2 X x e S = ©
N
— = — — — — — — — — o — — — — — — — — —
(g} N N (9] (9] (9] (9] (g} (9] (g} (9] (g} N (g} N
S BEE S BEE S BEE T s = = N QSN | el
IX [N — < o o [E= [F= <t (=} o0 v (g} == (s o0 — (=) [E= wv — [F=
N - = e < = — N e N N N e «”
(ol N N [\l [\l N [\l [\l — [\l N N N N (ol N N N N N (gl N
AO (=3 (=3 (=3 (= (=3 (= (=3 (=3 (=3 (=3 (=3 (=3 (=3 (= (=3 (= (=3 (= (=3 (= (=3
s 5 & & 3 & & & 3|88 3 & & & & & 3|5 & & = o
N (o)} [q] (o)} (o)} [g] (o)} (o)} — (o)} g N [a] o N (o] o N (o)} N (o)} N
B 2 1 2 2 2 2 2 3 1 2 3 2 1 1 4 3 3 2 2 3 3 1
[sa) < [} [N [N <t [ O <t [F== ~ (=3 ~ (== — — (e} O o~ v Ve (=}
S S ( © S ( S =N == S © ( © S ( © —  — ¢ — S | © (S O —-
—~ =l S =l - el - [l - el S e - [ -~ = - = -

Nota: A = Mediana,; B = moda

Las respuestas dadas por los sujetos de estudio revelan segun mi experiencia, ciertas carencias que
van de la deficiencia en la ley de los signos y ley de suma y resta, lenguaje comun y lenguaje algebraico,
operaciones inversas, potenciacion de nimeros negativos y despeje de formulas.

Estas deficiencias ocasionan respuestas incorrectas en la prueba pedagdgica y diferencias
porcentuales respecto a la variable condicion docente. El tnico item en el que no existe esta diferencia
porcentual es el segundo de la dimension, ya que las respuestas acertadas de los alumnos atendidos por ambas

condiciones docentes son del 43.3% y los promedios de 4.3 puntos; sin embargo, existen items en el que la
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divergencia esta, tal es el caso del 15.7% del item tres favorable a la CDI, generada por los diez alumnos mas
que contestaron de manera correcta con respecto a la CDNE.

A pesar de que las discrepancias porcentuales en el item uno y cuatro no son tan grandes (2.3 y 3.7
respectivamente), estas benefician a la CDNE, pero el bloque I de manera general en cuanto a la eleccion de las
opciones correctas los alumnos atendidos por docentes idoneos, le ofrecen a esta condiciéon una diferencia
porcentual de 9.7 con respecto a la CDNE; no asi en los items del bloque II en el que solo por el item 6 le
brinda 14.4% a favor mientras que entre los items 5, 7 y 8 suman 62.5% en contra de CDI por lo que en este
ultimo bloque la diferencia porcentual es de 48.1 a favor de CDNE.

Al comparar los promedios en los bloques como en la dimension misma con respecto a la condicion
docente, se parecia que a la CDI el promedio le favorece en el bloque I por una diferencia de 0.3, no asi en el
bloque II donde la diferencia es de 1.3, pero propicia a la CDNE. Si se analiza por dimensidn se tiene que en
SNPA, CDNE obtiene ventaja de 0.6 con respecto al promedio de CDI.

No hay que olvidar que Salazar (2009) coment6 que el nivel de atencion prestado por el profesor al
aprendizaje de los estudiantes en lo particular se revel6 como un factor predictor del desempefio escolar, en
este sentido la importancia de la experiencia en la funcion y la praxis del docente es fundamental para
determinar los aspectos de reafirmacion dentro de los contenidos por su accién determinante posteriormente.

Por otro lado, en la dimension FEM, la desviacion mas alta se muestra en el bloque II, item 14 con

1.177 (si se considera la siguiente figura: ;Cudl es su perimetro?, considera pi (TT) = 3.14.), siendo también la
mas alta en toda la prueba. De manera opuesta, el item 11 (en la circunferencia de centro O se inscribid el
hexagono regular ABCDEF y se trazd la recta secante que pasa por los vértices B y F. Sin utilizar
transportador, calcula la medida del &ngulo FBO), fue el que arroj6 una desviacion estandar mas baja (0.907).

En esta dimension también se encuentran el promedio mas alto, asi como el mas bajo de la prueba, en
el reactivo 9 y 13 con 6.2 y 1.7 respectivamente (Tabla 15). Este ultimo hace pensar sobre la necesidad de
llevar el concepto hacia el interés del alumno para que sea él, el constructor no por el otorgamiento de
significados preestablecidos, sino que, a partir de ahi el discente construya los propios mediante el analisis y la
reflexion.

A pesar de tener el item con el rango de promedio mas bajo, el promedio de los ocho items de FEM

es ligeramente mas alto que el de las otras dimensiones, es decir 0.1 y 0.4 mas que SNPA y MI. La variable
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condicion docente en esta dimension experimentd pocos cambios, al variar solamente 0.1 los promedios en
CDI y CDNE, favorable a ésta ultima. La diferencia se origind por los tres reactivos del bloque II,
especificamente en el item 15 donde la diferencia fue de 0.6 entre las dos condiciones, sefialo que en el bloque
I sus cinco items muestran promedio de 3.5 para ambas situaciones.

Las opciones correctas para los items de la dimension se distribuyeron de manera equitativa, a cada
una de las opciones le correspondian dos respuestas, es decir, A =2, B=2,C =2y D =2; pero en la aplicacion
las repuestas revelan la predisposicion del discente por las dos primeras, aunque en los items 11 y 15 eligen
mayoritariamente a C y D siendo estas efectivamente las respuestas correctas.

Las deficiencias marcadas de manera mas contundente en la dimension son angulos y medidas del

triangulo, lineas y arcos en la circunferencia, representacion algebraica de areas y perimetros, aunque en este

item 14 (si se considera la siguiente figura: ;Cudl es su perimetro?, considera TT = 3.14.). La opcion
distractora jugdé un papel muy importante en la anticipacion de la eleccion por la variante del cambio de
nimeros en los centésimos de las respuestas. En el caso del item 16, la confusién surgié no en el
establecimiento de la razoén de semejanza sino en su conversion.

Finalmente, la Gltima de las dimensiones en la tabla 16, es decir MI, en su item 17 (una fabrica de
motocicletas tiene en existencia 110 unidades. Si cada mes produce 140 unidades que se almacenan con la
produccioén anterior, ¢ cudl es la grafica que describe la cantidad de motocicletas que se guardaran en la bodega
durante los 3 meses siguientes) modela una desviacion estandar mas alta con 1.101; mientras que la mas baja
con 1.055 corresponde al item 21 (la grafica muestra la distribucién de 240 alumnos de tercero de
Telesecundaria, que practican tres diferentes deportes. El1 30% de los estudiantes que practican volibol son
mujeres, ;Cuantas mujeres practican volibol?).

El promedio global de la dimension no muestra diferencias tomando en cuenta la condicion docente,
siendo el item 20 del primer bloque de la MI el que mejor promedio alcanza en las dos condiciones, aunque

con una pequefia diferencia de 0.5 favorable a CDNE.
Si se hace referencia al promedio alcanzado por los cuatro items del bloque I de la dimension, este se
ve beneficiado en CDNE sobre CDI con una diferencia de 0.4, caso contrario al ocurrido en el bloque II, donde

la discrepancia es 0.7 en gracia de la ultima condicion.
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Analisis Inferencial

El andlisis inferencial se basa en la probabilidad de que un evento ocurra en determinada poblacion respecto a

una media para generalizar o no generalizar de acuerdo al nivel de significancia (0.050).

Prueba de normalidad por dimension

Al examinar los datos recolectados por la prueba mediante la prueba Kolmogorov-Smirnov, se observa que las

significancias asintoticas bilaterales en las tres dimensiones originan valores calculados menores a 0.050

(tablas 8, 9 y 10), lo que indica que la distribucion de los datos sigue una distribucioén no estandar, por lo que la

estadistica utilizada fue la no paramétrica.

Tabla 8. Prueba Kolmogorov-Smirnov en SNPA.

Item SNPABI1 SNPABI2 SNPABI3 SNPABI4 SNPABII5 SNPABII6 SNPABII7 SNPABII8
N 121 120 121 121 121 121 121 121
Parametros Media 2.29 2.01 2.21 2.34 2.33 2.13 2.47 2.37
normales™
Desv. 1.036 1.049 968 1.092 1.098 .894 1.025 1.066
Desviacion
Maximas Absoluto 271 265 .307 233 230 203 222 210
diferencias
ST Positivo 271 265 .307 233 230 203 222 182
Negativo -.150 -.168 -.189 -.151 -.151 -.190 -.152 -210
Estadistico de prueba 271 265 307 233 230 203 222 210
Sig. asintética(bilateral) .000° .000° .000° .000° .000° .000° .000° .000°

Obsérvese en la tabla 9 que en todos los items tanto del bloque I como II de FEM, la significacion

bilateral es menor a 0.050, indicando un estudio no paramétrico.
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Tabla 9. Prueba Kolmogorov-Smirnov en FEM.

FEMBI9 FEMBI10 FEMBI11 FEMBI12 FEMBI13 FEMBII14 FEMBII15 FEMBII16

item
N 121 121 120 121 121 121 121 121
Par&metros Media 174 250 2.48 2.45 2,012 2.47 2.93 238
ab
normales Desv. 1.047 1.073 907 1.000 1.074 1.177 1.119 951
Desviacion

Méximas Absoluto 379 281 277 246 264 227 269 206

diferencias .
Positivo 379 281 181 246 264 217 169 193

extremas

Negativo 241 192 277 -151 -216 227 -269 -206
Estadistico de prucba 379 281 277 246 264 227 269 206
Sig. asintética(bilateral) 000° .000° 000° 000° 000° 1000° 1000° 000°

En la tabla 10 los items tanto del bloque I como II de MI, la significacion bilateral es menor a 0.050,

indicando un estudio no paramétrico.

Tabla 100. Prueba Kolmogorov-Smirnov en MI.

item MIBI17 MIBI18 MIBI19 MIBI20 MIBII21 MIBII22
N 121 121 121 121 121 121
Parametros normales™’ Media 241 2.39 2.47 2.55 231 237
Desv. Desviacion 1.101 1.067 1.073 1.057 1.055 1.104
Maéximas diferencias Absoluto 232 221 .199 261 216 186
extremas Positivo 198 221 .199 .168 198 186
Negativo -.232 -.141 -.160 =261 -216 -.162
Estadistico de prueba 232 221 .199 261 216 186
Sig. asintotica(bilateral) .000° .000° .000° .000° .000° .000°

Las pruebas no paramétricas se necesitan cuando se carece de la informacién y conocimiento sobre la
distribucion de probabilidad y se utilizan cuando no se cumplen las condiciones exigidas para la aplicacion de
pruebas paramétricas. Como se puede observar en las tres dimensiones estudiadas, los valores de significancia
son inferiores a este valor de significancia por lo que los datos no se ajustan a una distribucion normal. Debido
a lo anterior los datos se trabajaran con la prueba U de Mann-Whitney para diferenciar los resultados de la

prueba respecto a la condicion del docente.
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Prueba de Mann-Whitney en SNPA

En la dimension SNPA se observa que no existe gran diferencia en el rango promedio de sus items (tabla 11).
El tnico item con diferencia estadisticamente significativa es el 5 (;cual de las siguientes situaciones se
resuelve con la ecuacién cuadratica x* + 5x — 55 = 0?), ya que el rango promedio en CDI es de 69.34 y en

CDNE de 52.52. Esto origina en el item una significacion bilateral de 0.006 a favor de CDI (tabla 12).

Tabla 11. Prueba U Mann-Whitney en SNPA.

Estadistico SNPABI1 SNPABI2 SNPABI3 SNPABI4 SNPABIIS SNPABII6 SNPABII7 SNPABII8
U de Mann- 1710.000 1790.000 1691.500 1745.500 1321.000 1777.500 1651.000 1666.000
Whitney
W de Wilcoxon 3540.000 3620.000 3582.500 3636.500 3151.000 3668.500 3542.000 3557.000
% -.655 -.056 =774 -456 -2.743 -.286 -.965 -.883
Sig. 512 956 439 .649 .006 775 334 377

asintotica(bilateral)

Tabla 112. Prueba U Mann-Whitney en items de SNPA.

item Condiciéon docente N Rango promedio Suma de rangos

SNPABI1 CDI 61 62.97 3841.00
CDNE 60 59.00 3540.00
Total 121

SNPABI2 CDI 60 60.33 3620.00
CDNE 60 60.67 3640.00
Total 120

SNPABI3 CDI 61 58.73 3582.50
CDNE 60 63.31 3798.50
Total 121

SNPABI4 CDI 61 59.61 3636.50
CDNE 60 62.41 3744.50
Total 121

SNPABIIS CDI 61 69.34 4230.00
CDNE 60 52.52 3151.00
Total 121

SNPABII6 CDI 61 60.14 3668.50
CDNE 60 61.88 3712.50
Total 121

SNPABII7 CDI 61 58.07 3542.00
CDNE 60 63.98 3839.00
Total 121

SNPABII8 CDI 61 5831 3557.00
CDNE 60 63.73 3824.00
Total 121
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Este reactivo (nimero 5) tiene una diferencia estadisticamente significativa en el rango de promedio
de 16.82 favorable a la CDI. Por bloque y dimension (SNPA) en los items restantes las significaciones
bilaterales son mayores a 0.05, mismo que indica un riesgo de 5% de concluir que existe una diferencia cuando
no hay una diferencia real.

De lo anterior se concluye que de manera general en esta dimension, no se puede rechazar la
hipotesis nula, ya que no se tiene suficiente evidencia para concluir que la diferencia en el logro educativo de

los alumnos se deba a la condicion del docente que los atiende; ya que esto solo se dio en uno de los items.

Prueba de Mann-Whitney en FEM

En la dimension FEM, al igual que en SNPA se observa que no existe diferencia en el rango promedio de la
mayoria de sus items (tabla 14).

Los items en los que la diferencia rango promedio es mayor, es el 11 (en la circunferencia de centro
O se inscribid el hexagono regular ABCDEF y se trazo la recta secante que pasa por los vértices B y F. Sin
utilizar transportador, calcula la medida del angulo FBO), con 13.1 puntos entre CDI y CDNE; y el 12 (una
plaza de toros tiene forma de circunferencia y se tiene que hacer una puerta del tamafio del arco de la
circunferencia que abre un Angulo de 80°, es decir del punto A al B como en la siguiente imagen: ;De qué
longitud sera la puerta que se tiene que hacer?), con 18.65 puntos entre CDNE y CDI, ambos del bloque I en
esta dimension (tabla 14).

Estas diferencias estadisticamente significativas originan en ambos items significaciones bilaterales

de 0.028 y 0. 002 respectivamente, como puede verse en la tabla 13.
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Tabla 13. Prueba U Mann-Whitney en FEM.

2 = = = = = = =
. [=-] ) ) = = ot — —
Prueba/Item s g g g
2 2 2 Z 2 = = z
U de Mann- 1617.50 1762.500 1407.000 1266.000 1706.500 1779.500 1726.000 1739.000
Whitney 0
W de 3447.50 3653.500 3237.000 3157.000 3597.500 3670.500 3617.000 3569.000
Wilcoxon 0
Z -1.268 -370 -2.200 -3.061 -.678 -273 -.570 -493
Sig. bilateral 205 711 .028 .002 498 185 .569 622

Tabla 1412. Prueba U Mann-Whitney en items de FEM.

ftem Condicion docente N Rango promedio Suma de rangos

FEMBI9 CDI 61 64.48 3933.50
CDNE 60 57.46 3447.50

Total 121
FEMBI10 CDI 61 59.89 3653.50
CDNE 60 62.13 3727.50

Total 121
FEMBI11 CDI 60 67.05 4023.00
CDNE 60 53.95 3237.00

Total 120
FEMBI12 CDI 61 51.75 3157.00
CDNE 60 70.40 4224.00

Total 121
FAMBI13 CDI 61 58.98 3597.50
CDNE 60 63.06 3783.50

Total 121
FEMBII14 CDI 61 60.17 3670.50
CDNE 60 61.84 3710.50

Total 121
FEMBII15 CDI 61 59.30 3617.00
CDNE 60 62.73 3764.00

Total 121
FEMBII16 CDI 61 62.49 3812.00
CDNE 60 59.48 3569.00

Total 121
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Los promedios de los items 11 y 12 en la tabla 13 expresan una influencia repartida en cuanto a la
condicion, y mostraron una significacion bilateral de 0.028 y 0.002 respectivamente y manifestando que la
diferencia es estadisticamente significativa y dando a conocer que al menos en estos items de la dimension
FEM esa diferencia estadistica significativa se manifiesta en el logro académico de los estudiantes atendidos
entre CDI y CDNE.

Si se analizan estos rangos por bloques y de manera general, se concluye que al igual que en SNPA
no se puede rechazar la hipotesis nula ya que no tiene suficiente evidencia para concluir que la diferencia en el

logro académico de los alumnos se deba a la condicion del docente que los atiende.

Prueba de Mann-Whitney en MI

En la dimension MI la diferencia en el rango promedio de sus items es poca (tabla 16), el rango promedio de
los 6 items que conforman la dimension es de 6.59 y con esas diferencias en los rangos promedio, la
significacion asintdtica bilateral de los items fue mayor a 0.05, por lo que prevalece en esta dimension al igual

que en las anteriores la hipétesis nula (tabla 15).

Tabla 15. Prueba U Mann-Whitney en MI.

Prueba/item MIBI17 MIBI18 MIBI19 MIBI20 MIBII21 MIBII22
U de Mann-Whitney 1643.000 1557.500 1713.500 1636.500 1652.000 1671.000
W de Wilcoxon 3534.000 3448.500 3543.500 3466.500 3543.000 3562.000

V/ -1.010 -1.466 -.625 -1.052 -.961 -.852

Sig. asintotica(bilateral) 312 143 532 293 336 394

De manera particular en esta dimension no existe ningun item que refleje una diferencia significativa
en el logro académico con la variable de agrupacion condicion docente, por lo que en la totalidad de reactivos

de MI se revela que entre CDI y CDNE no existe diferencia estadistica significativa.

133



Idoneidad del docente de nuevo ingreso y logro académico

Tabla 16. Prueba U Mann-Whitney en items de MI.

tem Condicion docente N Rango promedio Suma de rangos

CDI 61 57.93 3534.00
MIBI17 CDNE 60 64.12 3847.00

Total 121

CDI 61 56.53 3448.50
MIBI18 CDNE 60 65.54 3932.50

Total 121

CDI 61 62.91 3837.50
MIBI19 CDNE 60 59.06 3543.50

Total 121

CDI 61 64.17 3914.50
MIBI20 CDNE 60 57.78 3466.50

Total 121

CDI 61 58.08 3543.00
MIBII21 CDNE 60 63.97 3838.00

Total 121

CDI 61 58.39 3562.00
MIBII22 CDNE 60 63.65 3819.00

Total 121

Plasmando un andlisis méas general entre las dimensiones que conforman los items de la prueba
pedagogica se observa que no existe diferencia estadisticamente significativa entre las condiciones, es decir
entre CDI y CDNE, ya que los valores descritos para la prueba U de Mann-Whitney estos expresan
significaciones bilaterales con valores superiores a 0.05 (tabla 17), por lo que no existe suficiente evidencia
estadistica para concluir que la diferencia en el logro educativo de los alumnos en alguna de las dimensiones se

deba a la condicion del docente que los atiende.

Tabla 1713. Mann-Whitney en dimensiones.

Estadistico/dimension SNPA FEM MI Total
U de Mann-Whitney 1787.000 1744.500 1588.000 1595.000
W de Wilcoxon 3617.000 3635.500 3479.000 3486.000
Z -.225 -444 -1.260 -1.218
Sig. asintotica(bilateral) .822 .657 208 223

La tabla 17 también muestra que de manera global la prueba pedagdgica posee un estadigrafo de U
Mann-Whitney de 1595.000 y el valor de la significacion bilateral de 0.223, este ltimo superior a 0.05, razon
que permite rechazar la H,: “Existe diferencia estadisticamente significativa en el logro académico de los

estudiantes de telesecundaria atendidos por docentes idoneos de nuevo ingreso y docentes que no han sido
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evaluados”, logrando concluir que la condicién docente no es factor que determine el logro académico de los

alumnos de tercero de telesecundaria.

Analisis complementario

En este apartado se analiza de manera global el logro académico de los alumnos de tercero de telesecundaria
con relacion a otras variables de agrupacion a través de la prueba de U Mann-Whitney.

Respecto al género del docente se tiene que dos de las dimensiones de la prueba (SNPA y FEM),
poseen significaciones bilaterales superiores a 0.05 (tabla 18), por lo que en ellas, no son estadisticamente
significativos los resultados respecto al género (ademads, sus rangos promedio denotan diferencias pequeiias,

tabla 19).

Tabla 18. Prueba U Mann-Whitney en relacion con el género del docente

Estadistico/dimension SNPA FEM MI Total
U de Mann-Whitney 1495.000 1293.500 1129.000 1125.000
W de Wilcoxon 5150.000 1959.500 1795.000 1791.000
Z -.200 -1.342 -2.284 -2.296
Sig. asintotica(bilateral) .841 180 .022 .022

Sin embargo, la dimensién MI con un estadigrafo de U Mann-Whitney de 1129.000 y el valor de la
significacion bilateral de 0.022, pone de manifiesto que el género del docente es factor de manera general en el
logro académico de esta dimension, siendo el género masculino el de mayor promedio con 65.72 puntos (tabla
19).

De manera general en la prueba pedagdgica el sexo del docente es factor influyente en el logro

académico en los sujetos de investigacion al tener una significacion bilateral de 0.022 (tabla 18).
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Tabla 19. Prueba U Mann-Whitney en dimensiones.

Dimensién Sexo del docente N Rango promedio Suma de rangos

SNPA Masculino 85 60.59 5150.00
Femenino 36 61.97 2231.00

Total 121
FEM Masculino 85 63.78 5421.50
Femenino 36 54.43 1959.50

Total 121
MI Masculino 85 65.72 5586.00
Femenino 36 49.86 1795.00

Total 121
TOTAL Masculino 85 65.76 5590.00
Femenino 36 49.75 1791.00

Total 121

En relacion con la zona donde se aplico la prueba, la tabla 20 exhibe que no existe diferencia

estadisticamente significativa respecto a sus resultados.

Tabla 20. Prueba U Mann-Whitney en relacion con la zona de aplicacion.

Estadistico/dimension SNPA FEM MI Total
U de Mann-Whitney 1493.000 1440.500 1459.500 1455.500
W de Wilcoxon 2123.000 2070.500 5200.500 2085.500

7 -.069 -.369 -.261 -.283

Sig. asintética(bilateral) 945 712 794 777

En lo referente a los afios de servicio del docente (tabla 21), la dimension que revela diferencia

significativa estadistica respecto al resultado de la prueba es FEM, con rangos de promedios variados (tabla

22), siendo el mas alto es el docente con 11 afios de servicio, mientras el mas bajo rango promedio, los

docentes de dos afios en la funcion.

Tabla 21. Prueba U Mann-Whitney en relacion con los afios de servicio.

Estadistico/dimension SNPA FEM MI TOTAL
H de Kruskal-Wallis 5.254 9.700 3.012 7.220
gl 4 4 4 4
Sig. asintotica 262 .046 556 125
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Tabla 22. Prueba U Mann-Whitney por dimensiones en relacion con los anos de servicio.

Dimension Aiios de servicio N Rango promedio
1 afio 30 70.78
2 afios 31 48.77
4 afos 30 59.88
FEM
11 anos 17 74.94
17 anos 13 51.92
Total 121
1 afio 30 64.02
2 afios 31 50.50
4 afnos 30 73.35
Total
11 afios 17 56.74
17 afios 13 56.15
Total 121
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Conclusiones

Una vez analizados los datos recabados por la Prueba Pedagdgica de Matematicas Bloque 1 y 2 (PPMB1,2) se
determind el nivel de logro académico de los estudiantes de telesecundaria que son atendidos por docentes
idoneos de nuevo ingreso, el nivel de logro académico de los estudiantes de telesecundaria que son atendidos
por docentes que estaban en funcion antes de la entrada en vigor de la Ley General del Servicio Profesional
Docente (LGSPD) y las diferencias entre ambos. Con ello, fue posible concluir lo siguiente:

En un analisis general entre las dimensiones que conforman los items de la prueba pedagogica, no
existio diferencia estadisticamente significativa entre las condiciones y los resultados, es decir entre Condicion
Docente Idonea (CDI) y Condicion Docente No Evaluado (CDNE) ya que en la prueba U de Mann-Whitney
las significaciones bilaterales obtuvieron valores superiores a 0.05, no existiendo suficiente evidencia
estadistica para concluir que la diferencia en el logro educativo de los alumnos en alguna de las dimensiones se
deba a la condicion del docente que los atiende. Asi, la hipdtesis nula “no existe diferencia estadisticamente
significativa en el logro académico de los estudiantes de telesecundaria atendidos por docentes idoneos de
nuevo ingreso y docentes que no han sido evaluados” no se puede rechazar.

El nivel de logro académico de los estudiantes de telesecundaria que son atendidos por docentes
idoneos de nuevo ingreso segin las tres dimensiones son 61.70 para Sentido Numérico y Pensamiento
Algebraico (SNPA), 59.60 para Forma Espacio y Medida (FEM), y 57.03 para Manejo de Informacion (MI);
mientras que el nivel de logro académico de los estudiantes de telesecundaria que son atendidos por docentes
que estaban en funcion antes de la entrada en vigor de la LGSPD fueron 60.28 para SNPA, 62.43 en FEM y
65.03 en ML

Las diferencias manifestadas por los promedios en las dimensiones de acuerdo con la condicion
docente, son minimas, 7.77 de manera global entre las condiciones de atencion al discente, lo que reafirma el
rechazo de la diferencia significativa en el logro académico por la atencion de cierta condicion.

Si el analisis se centra de manera mas particular a los items de las dimensiones, encontramos que, en
tres de los items de la PPMBI,2 se demuestra un considerable nivel de significancia: item 5 de la dimension
SNPA y 11 y 12 de FEM, quedando en evidencia el cambio sustancial que la variable independiente genera en

la variable dependiente.
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El primer reactivo tiene una diferencia estadisticamente significativa en el rango de promedio de
16.82 favorable a la CDI, aunque por bloque y dimension (SNPA) en los items restantes las significaciones
bilaterales son mayores a 0.05 mismo que indica un riesgo de 5% de concluir que existe una diferencia cuando
no hay una diferencia real.

Si se resefia al item 11, al igual que en el anteriormente mencionado la diferencia en el rango de
promedio beneficia a la CDI por con 13.1 en comparacion con la CDNE, mientras el 12 lo hace con 18.65 a
favor de la CDNE,; estas diferencias estadisticamente significativas originan en ambos items significaciones
bilaterales de 0.028 y 0. 002 respectivamente

Sustentandome en datos estadisticos analizados en los parrafos anteriores, se puede decir que existe
diferencia estadisticamente significativa en el logro académico de los estudiantes de telesecundaria atendidos
por docentes idoneos de nuevo ingreso y docentes que no han sido evaluados, pero se debe ser claro que es
Unicamente en estos tres reactivos.

Se recuerde que para Bonilla y Armando (2012) el docente es el guia en la ensefianza y se espera que
la adecuada formacion y profesionalizacién ayude a mejorar el desempeno educativo de los alumnos en las
pruebas estandarizadas; concluyendo que, incluso controlando los efectos asociados a caracteristicas
individuales, el contexto familiar y cultural, el grado de profesionalizacion docente tiene un impacto positivo
sobre el desempefio; lo ratifica Heredia (2007), al identificar los factores asociados al desempefio, asemejando
que tanto la escuela como el profesor son estadisticamente significativos, pero el que mejor predice (asi lo
menciona el autor) el desempefio académico del estudiante es el modelo que incorpora el efecto del profesor.

No se deben dejar de lado los planteamientos hechos en el informe Compartir 2014 donde se
determina que la calidad docente es el insumo escolar que influye de manera mas determinante en el logro
académico a partir de datos de las pruebas internacionales y nacionales; mas aun, como lo concluye en
Guatemala, Marshall y Sorto (2012), Metzler y Woessmann (2012) en Perti y en México, Santibafiez (2006)
que el aumento de la desviacion estandar en el desempefio de los profesores en examenes diversos se asocia al
aumento de desviaciones estandares en los resultados académicos de los estudiantes.

En Sao Paulo (Brasil), el aumento de 1a desviacion estandar en el desempefio de los profesores en la
prueba de ascenso por mérito se asocia al aumento de 0.045 desviaciones estdndares en los puntajes de los

estudiantes en las pruebas (Fernandes y Ferraz, 2014).
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Sin embargo, a pesar de los sustentos teoricos, cabe mencionar, en este caso que los docentes con
CDI a pesar de ingresar al Sistema Educativo Nacional (SEN) como lo establece la LGSPD en los articulos 21,
22, 23, 24 y 25; y haber demostrado a través del examen de oposicion que garantizan la idoneidad de los
conocimientos y capacidades, que cuentan con las competencias, habilidades y destrezas necesarias para
desempenar la funcion docente, éste, a pesar de ello, no han sido factor que sea determinante en el logro
académico de los discentes.

Si el docente es considerado como un factor en el logro académico, no debemos olvidar que existen
otros muchos factores que circundan de manera importante en esta variable, por lo que, dados los resultados
obtenidos por la PPMB1,2 se recomienda continuar el estudio de esta tematica con el fin de profundizar en los
aspectos que pueden ser elementos de interferencia en el logro académico de los estudiantes y en la calidad

educativa anhelada por el SEN.
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Anexo: Instrumento

«-.;'\” EN ALUMNOS DE TERCER GRADO
& 7 [ Ao TELESECUNDARIA

LEE CON ATENCION LAS SIGUIENTES INSTRUCCIONES

1. Cada pregunta tiene cuatro posibles respuestas, las cuales se indican con las letras A, B, C, y D, pero

solo una de ellas es correcta.

2. Para contestar el examen, deberas leer cada pregunta, seleccionar una de las letras y rellenar el circulo

que le corresponde en la hoja de respuestas.

fAdelante .
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DIMENSION SENTIDO NUMERICO Y PENSAMIENTO ALGEBRAICO (BLOQUE I)

1. Observa la siguiente figura.

El area de la region sombreada es
X* + 2X — 15, ;Cual de las siguientes
factorizaciones le corresponde?.

A) (X=5)(X-3)

B) (X +5) (X - 3)

I X
9 C) (X +5) (X +3)

D) (X-5)(X+3)

2. Lasuma de las longitudes de los cuatro lados del siguiente rectdngulo es 18 cm,

xX+4

x+1

jcuanto vale x?

A) 2cm B) 2.5 cm C)6.5cm D) 7 cm

3. El cuadrado de un nimero menos 21 es igual a 100. ;Qué procedimiento se necesita para encontrar este

nimero? A) x2-21=100 B) x2-21=100
x2=100-21 x2=100+21
X =4/100-21 Xx=+100+21
X = /79 X=4+/121
x =8.88 x=11
2_ =

o) Xx“—-21=100 D) x2-21=100

x?=100-21 x?=100+21
X =4/100-+/21 X=‘v100+\/21
x=10-4.58 x=10+4.58
Xx=5.42 x=14.58
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4. De un rectingulo de area 9x° + 5x, se recorté un rectingulo de area 3x” +x. {Cuél es el area de la region

resultante?

A) 6 +4x area= 9x? + 5x
B) 6x°+5x

C) 6x+4 area = 3x° + x
D) 10x* + 4x

DIMENSION SENTIDO NUMERICO Y PENSAMIENTO ALGEBRAICO (BLOQUE II)

5. (Cual de las siguientes situaciones se resuelve con la ecuacion cuadratica

x>+ 5% —55=0?

A) El largo de una sala rectangular es 5 m mayor que el ancho y ocupa un area de 55 m’.

B) El perimetro de un piso rectangular es igual a 55 metros, donde el largo equivale a 5 veces el ancho.
C) Ellargo de una mesa rectangular equivale a 5 veces el ancho donde el 4rea de la mesa es 55 m”.

D) Cierto piso rectangular ocupa un espacio de ancho igual a la quinta parte del largo y con una

superficie de 55 m’.

6. Ana pens6 un numero y lo elevo al cuadrado, al resultado le sumé6 9 y obtuvo 25. ;Qué niimeros pudo haber

pensado Ana? Elige la respuesta correcta

A) 5y-5
B) 5y4
C) 4y4

D) 3y-3
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7. Se ata un pafiuelo a una cuerda que mide 10 metros, de tal manera que, si se multiplicaran las longitudes de
las dos secciones de la cuerda, se obtiene 24.
(Qué opcion muestra la ecuacion correcta que permite modelar este problema?

«—10-x—
A A) —x(x+10)=24

oy -
LN

N
>
\

B) x(x+10)=24
/ C) X—10x+24=0

D) -x*+10x-24=0

En la casa de Roberto hay una jicara en forma de cilindro como se muestra en la siguiente figura, donde el radio
de la base es de 25 cm y la altura es de 30 cm.

r 3 .y
(Cual es el volumen en cm” de la jicara?

considera TT = 3.1416.

A) 2356
B) 7402
C) 58905

D)70 685

Termina esta dimension...
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FORMA, ESPACIO Y MEDIDA (BLOQUE I)

9. Observa que las letras B, b y h representan las medidas del trapecio.

B

Pablo dice que la formula para calcular su area es

. B+ I}:l'l
(Como puede interpretarse esta formula? A= {T

A) El 4rea de un trapecio es igual a la suma de la base mayor mas la base
menor; el resultado de esta suma se multiplica por su altura y se divide entre dos.
B) El area de un trapecio es igual al producto de la base mayor por la base menor por la altura entre dos.
C) El 4rea de un trapecio es igual a la suma de la base mayor mas la base menor mas la altura entre dos.
D) El area de un trapecio es igual al cuadrado de su base por la altura entre dos.
10.Un globo aerostético inicié su vuelo en un punto P; después de unos segundos, se ubico en el punto Q, de tal

manera que formo un tridngulo isdésceles con un angulo de 120° entre el punto de partida P y el punto de

llegada R. ;Cuanto mide el a&ngulo B que se forma en la figura?

A) 120
B)  60°
C)  45°
D)  30°
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11. En la circunferencia de centro O se inscribi6 el hexdgono regular ABCDEF vy se trazo la recta secante que
pasa por los vértices B y F. Sin utilizar

transportador, calcula la medida del angulo FBO.

A)  50°
B)  40°
o 30°
D)  20°

12. Una plaza de toros tiene forma de circunferencia y se tiene que hacer una puerta del tamafio del arco de la

circunferencia que abre un Angulo de 80°, es decir del punto A al B como en la siguiente imagen:

(De qué longitud sera la puerta

que se tiene que hacer?

A) 6.9m.
B) 10m.
C) 13.9m.

D) 323 m.

13.;Qué clasificacion tiene el diametro de una circunferencia?

A) Recta exterior.
B) Cuerda.

C) Secante.
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D) Tangente.

FORMA, ESPACIO Y MEDIDA (BLOQUE II)

14. Si se considera la siguiente figura:

(Cuadl es su perimetro?, considera pi (TT) = 3.14.

A 6.57x
X B)  5.53x
0)  6.75x
D)  5.35x

15. Las siguientes figuras muestran dos triangulos semejantes.
(Cual de las siguientes propiedades cumplen estos dos triangulos?
A) Los angulos del triangulo 2 son la mitad de los angulos

o del triangulo 1 respectivamente.

B) Los lados del triangulo 2 son la mitad de los lados del

triangulo 2 respectivamente

C) Los lados de ambos triangulos tienen una razon

diferente, respectivamente.

D) Los angulos de ambos triangulos son iguales, respectivamente.
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16. Cristina encontré la razoén de semejanza correcta en los tridngulos ABC y CDE
que se representan en la siguiente figura: ;Cual de las siguientes opciones muestra

la relacion de semejanza que obtuvo Cristina?

A) 1/6=2/3
B) 3/6=1/2
C) 63=3/1
D) 6/2=1/3

Termina esta dimension...

%Adelante. .
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MANEJO DE LA INFORMACION (BLOQUE I)
17. Una fabrica de motocicletas tiene en existencia 110 unidades. Si cada mes produce 140 unidades que se

almacenan con la produccion anterior, jcual es la grafica que describe la cantidad de motocicletas que se

guardardn en la bodega durante los 3 meses siguientes?

A) 600 B)
3
~— 500 - .:;
% e T
< _ 400 ~ ‘S 350
8 pd g 300
g 300 e S _250 _~
P ~ = 200 P
‘E 200 ) % 150 /
° B 100
°
:E 100 250
5 B : 2 ,
Tiempo (Meses) Tiempo (Meses)
D) Q)
i- 500 -
& 450 .E 450
< 40 — - < 400
g 350 G 350
=)
.E 300 _ £ 300 e
S %0 -~ S 0 -
w200 -~ w200 P
L 150 o 150 e
£ _100 8100 P
‘E 50 ‘e 50
S S
2 3 2
Tiempo (Meses) Tiempo (Meses)
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18. Carlos sale de su casa en auto y acelera hasta llegar a una via rapida; ahi mantiene su auto a velocidad
constante hasta que se va frenando poco a poco por el trafico. Después de un cierto tiempo parado empieza a
avanzar despacio hasta entroncar otra vez una via rapida, en la que empieza a fluir con su velocidad habitual.

(Cual de los siguientes graficos representa la situacion anterior?

Velocidad Velocidad
Tiempo Tiempo
Velocidad Velocidad
c) D) \ /7
Tiempo Tiempo
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19. Jocelyn Citlalli adquiere un Home Theater de $ 4,800.00 en pagos. El pago por mes sera de $400.00 durante

12 meses. ;Cual opcion muestra la mensualidad a pagar, si desea hacerlo en 8 o 6 meses?

A) B)
Meses Mensualidad Meses Mensualidad
12 S 400.00 12 S 400.00
8 S 700.00 8 S 600.00
6 S 800.00 6 S 800.00
C) D)
Meses | Mensualidad Meses  Mensualidad
12 S 400.00 12 S 200.00
8 S 600.00 8 S 600.00
6 $ 900.00 6 S 800.00

20. Durante un sexenio el incremento del costo del pasaje del transporte publico aumento lo mismo cada afio. En el
primer afio del sexenio el costo era de $ 5.5y para el ultimo afio era de $§ 13, el comportamiento estd en la

grafica siguiente:

COMPORTAMIENTO DEL COSTO
14
- (Cuanto incremento el costo del pasaje en cada
10 N
=) afio?
o 8
s L]
= . A)$05
? B)§$1.0
o
o I 2 3 < 5 & 7
AR oOs C)$15
D) $2.0

MANEJO DE LA INFORMACION (BLOQUE II)
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21. La grafica muestra la distribuciéon de 240 alumnos de tercero de Telesecundaria, que practican tres diferentes

deportes.

Béisbol
20%

Basquetbol
30%

A) 120

B) 40

Volibol
50%

C) 36

El 30% de los estudiantes que practican volibol son

mujeres, ;Cuantas mujeres practican volibol?

D) 34

22. En la siguiente tabla se muestra el nimero de comunidades inundadas en 4 zonas geograficas de la republica

mexicana los ultimos afios:

ZONA | 2014

2015

2016

TOTAL

Norte 20 30 70 120
Centro 50 80 120 250
Sur 40 60 100 200
Sureste /0 100 130 300
Toralotdl defu@@laciones QP@as ¢n lagP@ del| surest@Fu@nte lo

5 afios 2015 y 2016, ;Qué

porcentaje o indice de inundaciones ocurrieron en el 20167
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A) 56.52%
B) 43.33%
C) 34.48%

D) 14.94%

Felicidades

P A
(6@

157



Universidad
Pedagogica
de Durango

Educar para Transformar




