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PRESENTACION

La formacion de investigadores educativos es un tema urgente de atender. Tal
parece que recibir clases durante los estudios de licenciatura asociados con
didactica, pedagogia, evaluacion, entre otros, ya no es suficiente para afrontar los
retos de la vida profesional. Ahora, se requiere formar profesionales que sean
capaces de proponer mejoras a los procesos que se realizan al interior de las
instituciones educativas basados en procesos de investigacion que analicen la
realidad y lleguen al sustento de las nuevas ideas con base en fundamentos teo6ricos
sélidos. Sin embargo, para Andrade (2019) en la licenciatura no se forman
investigadores, sino que es una tarea que se le deja a los estudios de posgrado.
Para formar investigadores educativos se requiere ver al alumno como un
“alumno investigador’, que en palabras de Rojas (2008) es todo estudiante de
licenciatura y posgrado que hace investigacion. Se tiene que poner en contacto al
alumno con procesos tedrico-metodoldgicos asociados con el estudio de la realidad
educativa para buscar respuestas a preguntas que se hacen con motivo de
comprender, interpretar, analizar y hasta llegar a transformar esa realidad.
Generalmente se le deja el papel de formar investigadores a las asignaturas
como taller de investigacion, seminario de investigacion o metodologia de
investigacion en el posgrado. En este tipo de asignaturas los alumnos participan en
el analisis de temas, estudio de casos, la resolucion de problemas o la puesta en
practica de diversas estrategias didacticas. La evidencia preferida es un escrito que
permite evaluar la capacidad de redaccion del alumno, pero se puede ir mas alla,

buscando dar cuenta de como se avanza en el desarrollo de las competencias




investigativas, porque es necesario que se reconozca que la investigacion se
aprende haciendo, se investiga investigando, tanto con momento aulicos como con
trabajo de campo que permita el aprendizaje de herramientas practicas y
conceptuales (Garza & Garza, 2010, como se citdé en Pedraza, 2018) y, que la
formacion se dé en el mismo proceso investigativo que se desarrolla (Barraza,
2015).

Segun Jaik y Ortega (2017) las competencias investigativas son el conjunto
de conocimientos, habilidades y destrezas para llevar a cabo la elaboracion de un
trabajo de investigacion. De las clasificaciones de competencias investigativas,
Moreno (2005, como se citdé en Balderas, 2017) sefiala que el investigador debe
tener competencias de percepcion, instrumentales, de pensamiento, de
construccion conceptual, de construccién metodologica, de construccion social del
conocimiento y metacognitivas. Por su parte, Muiioz, Quintero y Munévar (2005,
como se citdé en Balderas, 2017), Ollares, Yolibet y Salguero (2009, como se cito en
Balderas, 2017), y, Jaik y Ortega (2017), sefialan como necesarias las
competencias escriturales y las comunicacionales.

El alumno-investigador, tiene que desarrollar la capacidad de elaboracion de
textos académicos. Saltijeral (2019) sefiala que es necesario exponer los resultados
de los procesos investigativos, ya sea con la elaboracién de documentos de difusion
y divulgacion o a traves articulos y libros que permitan llegar a diferentes audiencias
para someterlos a la critica y a la discusion. Cuando el alumno no tiene esta
capacidad, los tutores de tesis 0 proyectos de investigacion se enfrentan a un doble
reto, asesorar metodologicamente y orientar aspectos de redaccion (Vivero, 2021).

Pensando en el desarrollo de estas capacidades comunicativas en el area de




investigacion es que nace el presente libro. Ensayos y reportes de investigacion:
muestra de competencias comunicacionales representa una oportunidad para que
los estudiantes de la Universidad Pedagogica de Durango (UPD) del Centro de
Estudios e Investigaciones para el Desarrollo Educativo (CENID) del Instituto
Superior Ibérico (ISIBERICO) puedan mostrar sus competencias comunicacionales
en cuanto a la redaccion de textos académicos.

Se conformé un libro que incluye ocho capitulos en formato de ensayo
académico y tres en modalidad de reporte de investigacion. La Real Academia
Espafiola (2022) define el ensayo como un escrito en prosa en el cual un autor
desarrolla sus ideas sobre un tema determinado con caracter y estilo personales.
En el terreno escolar se ha utilizado este tipo de textos para:

Exponer el analisis de una problematica a partir de la complementacion o el

contraste de diversas fuentes, en funcion de ejes teméticos especificos. Esta

comparacion puede realizarse en distintos niveles. (...) pueden vincularse
posicionamientos tedricos diferentes en torno a un fendmeno o a una
problematica; o bien pueden establecerse relaciones entre textos, esto es,

entre dos o mas fuentes bibliogréaficas especificas (Zunino & Muraca, 2012,

p.62).

Los ensayos académicos tienen una estructura asociada con titulo,
introduccién, desarrollo, conclusiones y referencias. De acuerdo con Zunino y
Muraca (2012) las funciones de cada una de las partes del ensayo son: 1) el titulo
permite dar a conocer el tema del trabajo y la contextualizacion de este; 2) con la
introduccidn se hace una presentacion del tema general y el aspecto especifico que

se abordard, se hace el planteamiento del problema (interrogantes que se pretenden




responder en el trabajo), la exposicion de los objetivos, la presentacion del contexto
de estudio y se hace una anticipacion de la estructura del texto; 3) en el desarrollo
destacan la exposicion de los ejes propuestos para el analisis del tema, la
presentacion de los argumentos necesarios para sostener la tesis y validar la
conclusion, la inclusion de los contrargumentos, la informacién de respaldo; 4) las
conclusiones sirven para mencionar un resumen del cuerpo retomando la
informacion de la introduccién y establecer sugerencias o propuestas para trabajos
futuros; y, 5) con las referencias se cuenta de las fuentes citadas al interior del
documento.

El proceso de investigacidon cumple su ciclo al ser elaborado el “reporte de
investigacion”. Hacer este reporte implica informar de manera escrita las
caracteristicas y circunstancias en las que se dio el proceso de investigacion y en
al andlisis de resultados que se produjeron en él. Hay distintos estilos para realizar
los reportes de investigacion, el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa
sugiere gue para sus congresos se realice con base en una estructura similar a los
ensayos (titulo, introduccién, desarrollo, conclusiones y referencias), mientras que
diversas revistas especializadas sugieren una estructura basada en el modelo
IMRyD (Introduccion, Método, Resultados y Discusion).

Con respecto al segundo modelo, se espera que en cada una de las partes
el investigador pueda: 1) en la introduccion, incluir la revision de literatura realizada,
el planteamiento del problema, los objetivos del estudio y el alcance de la
investigacion; 2) con el método, incluir el disefio de la investigacion, la descripcion
de la poblacion objeto de estudio, descripcion del contexto y la manera en la que se

analizan los datos recolectados; 3) en la seccion de resultados, incluir los hallazgos




de su estudio, asociados con los objetivos planteados y la propuesta de analisis que
se hizo en la seccion de método; 4) en la discusion, incluir la relacion de los
resultados del estudio con lo reportado en la revision de literatura, lo que permite
generar nuevas lineas de investigacion. En este caso, también se debera incluir un
titulo del trabajo y la lista de referencias, lo cual da una formalidad al texto.

Los capitulos que integran este libro respetan las sugerencias mostradas en
parrafos anteriores. El libro se puede leer basados en tres partes. En un primer
momento se ubican cuatro ensayos con temas asociados con los procesos de
ensefianza y aprendizaje, especificamente con el uso de las TIC en educacién
(Capitulo 1), la evaluacion en linea (Capitulo 2), la ensefianza del inglés como
segunda lengua (Capitulo 3) y el analisis del perfil docente (Capitulo 4).

En el Capitulo 1 “Ventajas y desventajas de la nueva dinamica de la
ensefnanza y aprendizaje con apoyo de las tecnologias”, Andrés Borjas Rodriguez,
presenta un analisis acerca de las ventajas y desventajas de la ensefianza—
aprendizaje on line de educacién, donde sefiala que el docente tiene un papel
fundamental dentro de la ensefianza como agente imprescindible y qué catedra
tiene mayor efectividad de resultados en la ensefianza de los estudiantes.

Maria Macarena Espinosa Sanchez y Norma Alicia Santillan Castillo,
alumnas de la Maestria en Educacion de CENID, acompafiadas por Manuel de
Jesus Mejia Carrillo de la UPD, presentan el texto “La evaluacion en linea.
instrumentos y plataformas tecnologicas para su aplicacion en la educacion
preescolar y la educacion superior” en el Capitulo 2. Su objetivo es mostrar los
elementos que identifican a la evaluacion en linea con un papel muy importante en

estos tiempos, ya que gracias a ella se obtienen resultados favorables en los




discentes tanto en el sector preescolar como en el superior.

El Capitulo 3, “Implicaciones del aprendizaje de una segunda lengua desde
la perspectiva del constructivismo”, escrito por Ana Esther Hernandez Nazer, asume
la conceptualizacion del aprendizaje desde los postulados constructivistas,
haciendo especial énfasis de la importancia de tener clara una postura teérica en
torno al aprendizaje de una segunda lengua; para lo cual se hace un recorrido breve
sobre las implicaciones del constructivismo a partir de sus postulados basicos y sus
implicaciones en la ensefianza del inglés como segunda lengua.

Con el Capitulo 4, “Analisis del perfil docente por competencias a partir de
las dimensiones propuestas en la normativa del estado mexicano”, Agustin
Rodriguez Ruiz, alumno de ISIBERICO, y Manuel de Jesis Mejia Carrillo,
comparten un analisis realizado a diferentes perfiles basados en competencias de
algunos autores y las dimensiones que rigen al sistema educativo mexicano,
analizando las similitudes que tienen entre ellos, asi como las diferencias.

En un segundo momento se presentan cuatro capitulos cuyo interés radica
en temas asociados con la epistemologia. Los capitulos 5, 6 y 7, analizan cuestiones
gue tienen que ver con la utilizacién de la epistemologia en procesos investigativos,
mientras que el capitulo 8 se centra en el estudio de la epistemologia y su relacion
con el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Miguel Angel Mufioz Lépez, en el Capitulo 5, “El cambio y lo estatico como
partes necesarias para del acercamiento a la realidad”, sostiene que el cambio es
el que provoca la evolucion, pero de la mano de lo estatico como la escalera que
ayuda a llegar mas alto.

En el Capitulo 6, “El desarrollo cientifico: una aproximacion a la evolucion




cientifica de Popper a Lakatos”, Sergio Manuel Alvarado Renteria presenta un
analisis de dos teorias epistemoldgicas contemporaneas en relacion con el
paradigma cuantitativo; el método hipotético deductivo de Popper con su
racionalismo critico en relacion con el progreso cientifico en los programas de
investigacion cientifica de Lakatos.

“Popper y el falsacionismo” es el titulo del capitulo 7, el cual es escrito por
Cynthia Nava Gonzalez. Este Capitulo tiene como objetivo exponer la propuesta de
Karl Popper y conocer uno de sus aportes llamado el falsacionismo, esto dado que
se considera como una de las principales corrientes aceptadas en la actualidad para
refutar las teorias.

Tzol Vargas Salazar presente el Capitulo 8, “Romper el método 4y por qué
no?”. En este ensayo se vincula la postura de Feyerabend con el campo educativo;
en el sentido de romper el método con el fin de emanciparse de las reglas que no
permiten realizar nuevos descubrimientos.

Para finalizar, los capitulos 9, 10 y 11 dan muestra de tres procesos
investigativos, aunque son tres temas distintos y aplicados en niveles educativos
diferentes, se coincide con la intencion de mostrar reportes de investigacion.

Con el Capitulo 9, “El aprendizaje de los estudiantes normalistas con apoyo
del modelo sincrono y asincrono”, Andrés Borjas Rodriguez presenta una
investigacion de corte cualitativo que dio como resultados que hay distintas
emociones sentidas durante el trabajo en la modalidad virtual; que el aprendizaje en
la modalidad virtual se sustenta en la autogestion del aprendizaje y en la utilizacion
de estrategias de aprendizaje; que el aprendizaje en las modalidades sincrona y

asincrona presentan ventajas y desventajas.




Juan Galindo Méndez presenta el capitulo 10 denominado “Habito lector en
educacion primaria: lo que perciben los docentes”. Este estudio es de corte
cualitativo y permitié encontrar que: la actitud que tiene el docente, el alumno y los
padres de familia hacia la lectura tiene mucho que ver con el desarrollo del habito
lector; los factores que favorecen el habito lector son determinantes para alcanzar
el habito lector; y, el docente requiere apoyar estrategias de lectura para darle ese
matiz que requiere su entorno personal.

En el Capitulo 11, “Disefo instruccional para el aprendizaje del algebra en
educacion secundaria”, Hebert Erasmo Licona Rivera, Manuel de Jesus Mejia
Carrillo y Dora Alicia Villalobos Ontiveros, comparten el proceso seguido para la
construccion de una propuesta de intervencion en el area de matematicas. Los
autores tuvieron como procedimiento: disefio del instrumento para el diagndstico;
disefio instruccional; elaboracion de una propuesta de seguimiento y su evaluacion
es que se logra determinar si es 0 no, la Experiencia de Aprendizaje Mediado, la
estrategia Optima para llevar a los estudiantes de secundaria a un aprendizaje
significativo de las matemaéticas dirigido por el sujeto mediador del proceso, en este
caso el docente.

Se espera que los potenciales lectores de este documento puedan analizar,
no solo el contenido de los trabajos o revisando los elementos de la redaccioén, sino
gue se aprecie el ejercicio realizado por estudiantes de posgrado en su preparacion
como investigadores educativos, donde muestran Sus competencias
comunicacionales desarrolladas hasta el momento de la escritura de estos

capitulos.
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Resumen
En el presente articulo se plantea una perspectiva de la ensefianza y aprendizaje con apoyo de las

tecnologias de la cual deriva un analisis acerca de las ventajas y desventajas de la ensefianza—
aprendizaje on line de educacion. Se plantea de manera general de la ensefianza en linea y sus
implicaciones dentro de la educacién aunado a la situacion actual de nuestro pais en este tipo de
instruccion. Tenemos en el contenido medular la dinamica del aprendizaje y la ensefianza en linea
que plantea la forma de cédmo aprenden los alumnos y para qué aprenden en la actualidad
contrastado a los riesgos que derivan de este tipo de aprendizaje. En la parte central abarca la
incomunicacion como consecuencia del uso de tecnologias a partir de la ausencia de un docente.
De lo anterior deriva una reflexion final acerca de cémo el docente tiene un papel fundamental dentro
de la ensefianza como agente imprescindible y qué catedra tiene mayor efectividad de resultados en

la ensefianza de los estudiantes.

Palabras claves
Comunicacién, tecnologias, conocimiento, interaccién, e-learning, aprendizaje

Abstract
This article presents a perspective of teaching and learning with the support of technologies from

which a personal analysis of the author of this work about the advantages and disadvantages of
teaching - learning online education. It is considered in a general way of online education and its
implications in education coupled with the current situation of our country in this type of instruction.
We have in the core content the dynamics of learning and online teaching that raises the way in which
students learn and so that they learn today contrasted to the risks that arise from this type of learning.
In the central part it covers the lack of communication because of the use of technologies based on
the absence of a teacher. From the above derives a final reflection on how the teacher has a
fundamental role in teaching as an essential agent and which chair has greater effectiveness of
results in the teaching of students.

Key words
Communication, technologies, knowledge, interaction, e-learning, learning




Introduccioén

En la actualidad se tienen una amplia gama de tecnologias que estan sustituyendo
las tareas basicas del hombre en cuanto al esfuerzo y estas crean nuevas formas
de pensar e imaginar, porque son innovadoras aplicaciones y programas de
comunicaciéon que han venido a suplantar la interaccion entre las personas que, por
ende, se esta contrayendo en un nuevo esquema de aprendizaje del mundo real y
dentro del &mbito escolar donde los estudiantes y la sociedad cada vez demandan
mayor informacion y la forma como la aborda el usuario. De acuerdo con lo anterior
surgen nuevos métodos de ensefianza que crean formas de aprender con base en
sus necesidades y sus formas de pensamiento.

Las tecnologias cambian las formas de comunicacion entre los estudiantes
ya que en estos nuevos procesos de aprendizaje van omitiendo costumbres y
tradiciones que en el pasado, los padres utilizaban como formas eficaces de educar
a los hijos y donde la sociabilidad entre las personas era mayor y la comunicacion
era interactiva, presencial con el intercambio directo de ideas y de aprendizajes
entre personas de todas las edades, esto aunando la interpretacion de ideas y
cddigos socioemocionales.

En el sector educativo en México los estudiantes utilizan las tecnologias
como una herramienta de informacion donde las fuentes como facebook, youtube,
wikipedia como santuarios del aprendizaje y paginas de consulta que son guias de
aprendizaje al momento de investigar una tarea, realizar un trabajo en equipo e
inclusive encontrar un modelo para ser plagiado o parcialmente representado. Esto

como consecuencia ha reducido la capacidad del estudiante a pensar en distintas




formas de presentar un aprendizaje donde a su vez se sustituye por la imaginaciéon
propia del individuo por un modelo preestablecido en una imagen o una forma
reconfigurada de resolver un problema a través de sistemas de informacion.

El autor del presente articulo presentaba anteriormente una postura opuesta
donde la ensefianza debia ser basada en plataformas y que esto seria una pieza
clave a las ineficiencias del sistema educativo que se ha gestado durante los ultimos
afos y se basa en el uso de las plataformas educativas con un estudiante que se
convierte en usuario a través de un servidor; esta afirmacion actualmente es
refutada en el siguiente articulo ya que como se analizard en el documento, se
presentan las debilidades méas importantes de la ensefianza—aprendizaje en linea.

En nuestro pais encontramos plataformas de educacion media superior y
superior con modalidades en linea, modalidades mixtas, educacion a distancia,
virtual, etc. el B-learning donde la oferta educativa ha ido en aumento y con mayores
beneficios a las condiciones y necesidades de la poblacién en México, pero solo ha
sido para ciertos sectores que tienen acceso a un dispositivo mévil o una red de
internet, creando una brecha no solo econémica sino también social y educativa.

En las nuevas perspectivas de aprendizaje y enseflanza en México se aplica
de manera errénea la instruccion on line, esto debido a las grandes carencias que
nuestro sistema educativo sufre a consecuencia de la permanencia de los
estudiantes en las escuelas regulares, desercion o la cobertura, que siguen siendo
problemas de infraestructura en el acceso al internet y dispositivos electrénicos,
aulas inteligentes equipadas en las escuelas del pais. Desafortunadamente en
aspectos politicos y educativos de nuestro pais han ido en un descenso de la

distribucion de materiales tangibles como libros para el estudiante, sustituyendo




estos por materiales como infografias, videos, PDF o archivos que muchas veces
nos dejan en duda su posible uso y/o consulta dentro de los aspectos educativos.
Las consecuencias de la educacion on line o plataformas pone al estudiante
en una situacién donde debe utilizar estrategias de aprendizaje autbnomas que
sustituyen la importancia de un profesor por un facilitador como lo marcan las
nuevas tecnologias conllevando a impactos potenciales que van limitando cada vez
mas los lazos socio-afectivos y la empatia cognitiva entre los docentes y

estudiantes.

Desarrollo

La dindmica del aprendizaje dentro de la ensefianza on line.

Es importante recalcar la importancia de la comunicacion del maestro dentro de la
educacion porgue marca nuestros alcances como personas que pertenecen y se
desenvuelven en una sociedad, cuestion prioritaria del sistema educativo con fines
de aprendizaje colaborativo, el trabajo en grupo, crear comunidades de aprendizaje
y continuar los procesos tradicionales de ensefianza-aprendizaje. La presencia del
docente es importante porque estimula el aprendizaje y el conocimiento a través de
preguntas y respuestas ademas cumple con una funcion formativa y con un lenguaje
que empata los conocimientos de los estudiantes, que aprenden codigos y
especializaciones ademas que las interpretaciones que se le dan a las distintas
materias, asignaturas o inclusive fuentes filoséficas pueden caer en riesgo de la

subjetividad y de una incorrecta comprension, es ahi donde el educador tiene la




tarea de redireccionar el aprendizaje sin olvidar que ayuda a normar su conducta y
actuar como persona en el mundo real.

Para Habermas (1997) la accion comunicativa depende de este tipo de
actitud o relacion social, seria erréneo sostener que todas las relaciones sociales
estan constituidas por acciones comunicativas. Y esto es lo que dice Habermas
(1997), incluso yendo un paso mas adelante al afirmar que todas las relaciones
sociales estan constituidas por el uso del lenguaje, es decir, una costumbre es parte
de la sociedad y esencial en la comunicacion.

El aprendizaje es un cambio en la disposicion o capacidad humana que

persiste durante un tiempo y no puede atribuirse simplemente a los procesos

de crecimiento biologico. El tipo de cambio denominado aprendizaje se
presenta como un cambio en la conducta y sus resultados pueden evaluarse
al comparar la nueva conducta con la conducta que se habria presentado
antes de que el individuo fuera puesto en una situacion de aprendizaje.

(Gagné, 1966, pag. 9)

El trabajo dentro de las plataformas de aprendizaje pueden ser una
herramienta Util para el aprendizaje de los estudiantes, al tener en sus manos un
cumulo de aprendizajes, herramientas, recursos. También requieren una
orientacién por parte de los docentes especializados para aclarar las dudas. El
aprendizaje en plataformas limita en gran medida la construccion de aprendizajes
ya que estan conectados por un orden o seguimiento. Sin embargo, se puede
aprender de distintas maneras la informacion, pero puede ser demasiada o
repetitiva para un periodo o un lapso corto siendo ineficaz y sin significado, esto

obedece a la gran cantidad de recursos que implican conocimientos mas complejos.




Esta sobresaturacion de conocimientos puede llevar al estudiante a solo retener un
lapso corto esa informacion y después desecharse de la memoria a corto plazo y
pasar de ser un conocimiento significativo a un conocimiento inerte y de un solo uso.

En contraparte a lo que afirma Ausubel (1963) sobre la enorme eficacia del
aprendizaje significativo como medio de procesamiento de informacion y
mecanismo de almacenamiento de esta puede atribuirse en gran parte a sus dos
caracteristicas distintas: la intencionalidad y la sustancialidad de la relacionabilidad
de la tarea de aprendizaje con la estructura cognoscitiva. En primer lugar, al
relacionar intencionalmente el material potencialmente significativo a las ideas
establecidas y pertinentes de su estructura cognoscitiva, el alumno es capaz de
explotar con plena eficacia los conocimientos que posea a manera de matriz ideatica
y organizadora para incorporar, entender y fijar grandes volumenes de ideas
nuevas. Es la misma intencionalidad de este proceso lo que lo capacita para
emplear su conocimiento previo como auténtica piedra de toque para internalizar y
hacer inteligibles grandes cantidades de nuevos significados de palabras,
conceptos y proposiciones, con relativamente pocos esfuerzos y repeticiones.

Esto nos conlleva a no tener certeza de una exploracion y autoestudio de los
recursos, sino que, por el contrario, el estudiante se centra Gnicamente en realizar
las actividades o productos para alcanzar la aprobacion de un moédulo o la
acreditacion de un nivel de aprendizaje limitando sus propias capacidades para
considerar un conocimiento como un aprendizaje en la memoria a largo plazo
porque no estimula sus propias estrategias para resolver un problema.

Existen riesgos dentro de la ensefianza de las plataformas como el plagio

derivado de lo anteriormente mencionado como un elemento que persiste en los




estudiantes que no logran alcanzar los objetivos de aprendizaje, esto se da cuando
no hay una construccién ordenada y secuenciada de los conocimientos solicitados
debido a la falta de estimulacién cerebral para resolver un problema. Como aspectos
no previstos hace algunos afos con el uso de las plataformas educativas, se tienen
consecuencias en los @mbitos educativos en el estudiante, principalmente que se
aleje de los centros de informacion tangibles como lo son las bibliotecas, los libros,
la lectura y la literatura asi como la pérdida de la comunicacion e interaccion entre
las personas, reflejando asi una sociedad pasiva, con nifios resguardados en casa
por horas frente al monitor de un dispositivo, cuestién reflejada en los centros
recreativos, las bibliotecas y repercusiones en el fisico y la salud de los nifios y

jovenes.

Importancia de la comunicacion en la vida social.

La comunicacion es un intercambio de ideas entre dos individuos a través de la
interaccion continua donde estos van intercambiando ideas y construyendo nuevos
conocimientos. Estos procesos de aprendizaje pueden llevar al individuo a una
forma de comportarse ante una sociedad con un orden social y desenvolverse de
manera eficaz y con alto grado de efectividad al resolver una situacion de la vida
real.

Es importante sustentar lo anterior con el pensamiento de Habermas (1994)
donde nos describe que los hablantes deben compartir una misma lengua y entrar
en el mundo de la vida intersubjetivamente compartido de una comunidad de

lenguaje, esto puede traducirse como una funcion formativa y primordial de la




escuela publica presencial.Es importante reconocer la importancia de la
comunicacion entre el docente y estudiante donde se puede medir cualitativa y
secuencialmente los avances del educando con base en sus conocimientos,
destrezas, habilidades y competencias comunicativas de los cédigos y simbolos que
el educando va decodificando y adquiriendo en cada una de las sesiones de manera
presencial.

Es cierto que la sociedad en la actualidad es mas exigente y se preocupa
mas por una nueva forma de desenvolverse en la sociedad, entonces la
comunicacién que se presenta entre los nuevos estudiantes estd cambiando la
dinamica ya que se representa por medio de signos, emoticones, gifts y estos estan
sustituyendo de manera voraz las tradicionales formas de comunicarse y de
transmitir sentimientos, asi como de crear empatias entre las personas. Entonces
las costumbres de las personas estan evolucionando seglin como se interpretan los
mensajes comunicativos del sujeto emisor.

Segun Ralén, Vieta y Vazquez (2004) el didlogo en linea o virtual solo
funciona en teoria; en la practica, es mucho mas facil ignorar un e-mail o un
«posting» que un estudiante con su mano en alto. Asimismo, las expresiones
faciales y no verbales, vitales en el proceso comunicativo, son totalmente ilegibles
via internet.

Lo anterior esta creando conductas que conllevan al estudiante a que pierda
el interés comunicativo y se aisle mas de la sociedad, donde se preocupa mas por
situaciones interactivas a través de un chat o un videojuego a diferencia de salir a
practicar un deporte o un juego en la calle con sus semejantes. Es decir, las

personas se hacen menos tolerables a una conversacion o ya no consiguen empatar




en la intencionalidad de un mensaje verbal por parte de otra persona, llegando a

cierto grado de intolerancia social.

Laincomunicacion como resultado de la ensefianza on- line.

Se puede afirmar que la comunicacion se esté subjetivando a una forma sosa de
interpretar los mensajes o las ideas que el sujeto nos quiere presentar, creando
interpretaciones erroneas o basadas en los estados de animo tanto del emisor como
del receptor del mensaje. Esto nos puede conllevar a una incomunicacion dentro de
los sujetos que tienen a fin un objetivo o0 meta a lograr.

lonesco (1950, citado por Corral y Cacheiro, 2016) la incomunicacién
aparece reflejada especialmente en la manera en que se utiliza la palabra. Los
personajes se comunican entre si y con el publico mediante el lenguaje. En “La
leccién” sus personajes desconocen por qué y para qué hacen lo que estan
haciendo, no tienen metas claras, ni deseos definidos, simplemente se dejan llevar
por las pautas que impone la sociedad. (lonesco, 1950)

Entonces dentro de la educacién podemos sufrir una incomunicacién
cognitiva, es decir, actualmente estamos en un proceso multidimensional donde el
estudiante esta utilizando las nuevas tecnologias para crear un conocimiento, pero
es necesario reflexionar si el educando esta aprendiendo o solo esta adquiriendo
informacion a corto plazo, es decir, vamos en un sentido contrario al aprendizaje
significativo de Ausubel (1963) y del constructivismo.

Esta incomunicacion cognitiva es una forma de aislamiento derivado de las

tecnologias ya que si el docente no presenta un discurso académico interactivo al




estudiante entonces la comunicacion se va reduciendo a una forma de llegar a un
objetivo, pero éste se pierde donde la esencia se diluye o0 se va reconstruyendo en
una nueva forma de interaccionar, pero con menores capacidades cognitivas ya que
la comunicacién se va haciendo asincrénica, intemporal y transformando la
comunidad educativa.

Contrariamente a lo que Segura y Gallardo (2013) citan a Garcia & Moreno
afirman sobre el B learning donde afirman que las tecnologias deben aprovechar la
enorme cantidad de informacion de internet, compartir materiales, apuntes,
ejercicios y desarrollos teoricos en red. Por otro lado, se habla de una tutoria virtual,
que se adaptan a un contexto y a los medios disponibles (pag. 264).

En contraparte la comunicacion es importante para nuestras capacidades
cognitivas y no solo de aprendizaje sino de sociabilidad y esto esta repercutiendo
en el futuro de nuestras formas de desenvolvimiento en un ambito especifico,
causando soledad en un momento donde el estudiante prescinda de su dispositivo
electrénico o patologias al crear dependencias por el uso de dispositivos.

Los riesgos en las personas han sido tangibles y las investigaciones actuales
indican la posibilidad de sufrir alguna patologia de depresion o ansiedad al no poder
comunicarse con la otra persona, esto ha sido tangible en los centros escolares
donde se han gestado nuevos términos como el ciberbullying o ciberacoso o
simplemente su socializacion se ve reducida a un dispositivo electrénico como una
forma de consulta, de remplazar la interaccion o la necesidad de comunicarse por
una forma de subjetivar su propio aprendizaje al comprender de manera superflua
o distinta al aprendizaje o mensaje deseado. Esto nos indica que la nueva forma de

aprendizaje en los estudiantes se va construyendo en base a una necesidad real de




Su contexto y no a un proceso formativo en la escuela.

La forma como el estudiante comprende conocimientos depende en gran
medida de como el adquiere sus aprendizajes dependiendo si es visual, auditivo,
kinestésico, esto nos indica que las estrategias de comprender los conocimientos
se diversifican en base a la necesidad del aprendiz y en sus estructuras mentales.
Por el contrario, el aprender en linea puede presentarse como una situacion de
incomunicacion donde el alumno cambia la necesidad de aprender para llenar los
vacios de sus vivencias y estructuras mentales por imagenes, extractos, o
informacion que muchas veces solo saturan y llegan a un constructo que no sera
significativo, sino que serd un conocimiento que se disolvera pronto del estudiante.

Con el uso de las tecnologias en la educacion se van disminuyendo las
capacidades del educando al ya no ejercitar una poesia, saltar cierta distancia,
apegarse a aspectos formales de la escuela regular como lo son llegar puntual a
una clase, participar en un grupo de discusién o incluso ser corregido ante una mala
postura o una correcta forma de alimentarse. Esto por ende es una pérdida en la
estimulacién del aprendizaje y las neuronas del cerebro no se conectan como
habitualmente como lo realizan al realizar una tarea que conlleva estructuras de

aprendizaje mas complejas.

Conclusiones

Para lograr erradicar o disminuir las problematicas que estan derivando de la

ensefianza educativa a traveés de las tecnologias, la responsabilidad apunta al papel

del docente como una forma de aprender no solo los conocimientos sino adquiere




una forma de comportarse y desenvolverse en una nueva sociedad tecnoldgica.

La educacion en linea puede llegar a tener altas expectativas de efectividad
mientras el estudiante se enculturalice en el correcto uso de la informacion y
adquiera una ética o un compromiso moral para utilizar las tecnologias como medio
de aprendizaje y no de distorsidn sus procesos cognitivos. Por otro lado, se puede
tener éxito en la medida que la educacion en México logre tener una mayor
cobertura de la educacién y la ensefianza en plataformas o distancia sea un
complemento real del aprendizaje del estudiante. El gobierno debe regular las
formas de la E learning al dar preferencia o vigilar los sistemas de ensefianza y
crear sistemas que realmente exijan al estudiante un mayor compromiso en acudir
a escuelas con modalidad escolarizada.

La incomunicacion ademas de afectar en aspectos cognitivos y sociales
también afecta la salud de la persona y los estados de animo al presentarse
afectaciones que alteran al sistema nervioso y la conducta normal del individuo al
no tener cerca su dispositivo o tener cierto grado de ansiedad al no consultar sus
redes sociales o inclusive su estatus dentro de una plataforma de estudios.

Se observa en la realidad que la educacion en linea segun las politicas del
estado mexicano viene de menos a mas, no solo para reducir los ingresos a la
educacion sino también por la accesibilidad y el facil manejo y distribucién entre los
docentes, esto nos puede traer como consecuencia una desigualdad mayor entre
los distintos contextos de los estudiantes y crear una brecha educacional ya sea por
cuestiones economicas o problemas de accesibilidad de las distintas regiones del
pais.

Es discrepante la diferencia entre la comunicacion presencial e interaccion




con un dispositivo electrénico basada en simbolos y significados que el lector le da
al mensaje donde sus procesos de aprender seran distintos en unos y otros. Esto
puede ser una ventaja de la ensefianza on line, donde las formas de lenguaje que
estan adquiriendo las nuevas generaciones nos llevan a crear nuevos conceptos y
tal vez formas mas abstractas de aprender, esto serd un reflejo a futuro de las
primeras generaciones que construiran objetos cibernéticos que tratar de entender

la propia naturaleza que le rodea.
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Resumen
La educacion se ha enfrentado a un problema global, la pandemia del virus SARS-CoV-2, debido a

esto, la forma de ensefianza ha tenido que evolucionar, permitiendo la introduccién de diversos
instrumentos y plataformas virtuales que permiten al docente promover una instruccion a distancia y
con calidad. En este texto se tiene como objetivo mostrar los elementos que identifican a la
evaluacion en linea con un papel muy importante en estos tiempos, ya que gracias a ella se obtienen

resultados favorables en los discentes tanto en el sector preescolar como en el superior.

Palabras claves
Educacion preescolar, educacion superior, evaluacién en linea, instrumentos tecnologicos,

plataformas.

Abstract
Education has faced a global problem, the SARS-CoV-2 virus pandemic, because of this, the way of

teaching has had to evolve, allowing the introduction of various tools and virtual platforms that allow
teachers to promote distance and quality instruction. The objective of this text is to show the elements
that identify online evaluation as having a very important role in these times, since thanks to it,

favorable results are obtained in students both in the preschool and higher education sectors.

Key words
Preschool education, higher education, online assessment, technological tools, platforms.




Introduccioén

La educacion sin dudarlo ha pasado por muchos obstaculos a lo largo de la historia,
pero siempre se ha tratado de dar resolucién y aportaciones para impulsar una
mejora y calidad en la educacion frente a las nuevas circunstancias. A inicios del
afio 2020 la humanidad se enfrentdé a una pandemia originada por el virus SARS-
CoV-2 lo que propici6 el cierre de todas las escuelas del mundo, dando paso a
nuevas estrategias de ensefianza, aprendizaje y evaluacion. Por ello, se crearon
programas alternativos de forma virtual para evitar un rezago en los estudiantes
afectados.

Estas nuevas alternativas digitales, permitieron la interaccion con los
involucrados (docentes, alumnos y padres de familia) para seguir generando
conocimientos y continuar con la evaluacion. A partir del uso de ciertas herramientas
tecnoldgicas se esperaba mantener y apoyar la mejora en el proceso de enseflanza
y generar una nueva calidad educativa.

De ahi que tanto los aspectos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion se
transformaron, es decir, pasaron del trabajo presencial al trabajo on line. Fue
entonces que el uso de diversas plataformas educativas, conocidas y no conocidas,
permitieron un trabajo en conjunto de docentes y padres de familia, en el cual se
esperaba que el estudiante no perdiera clases, sino que continuara con los estudios
propuestos por los planes de estudio vigentes de acuerdo con el nivel cursado.

El objetivo del presente articulo es presentar un analisis de las herramientas
tecnoldgicas (instrumentos y plataformas) que se pueden utilizar para realizar una

evaluacion tanto en educacion preescolar como en educacion superior. Se




seleccionaron estos niveles educativos debido a que son los niveles donde se

desempeiian los autores de este documento.

La evaluacion en linea

La evaluacion es un instrumento en el proceso educativo que permite valorar las
actividades didacticas y el proceso de ensefianza, donde se consideran las
tradicionales funciones: diagnoéstica, formativa y sumativa (Bogantes, 2015). Con la
funcion diagnéstica se pretende dar a conocer en qué nivel de aprendizaje se
encuentra el alumno. La accion formativa permite reconocer si el desarrollo de
aprendizaje del alumno tiene deficiencias y si se requiere de un nuevo proceso de
ensefianza para reponer los conocimientos faltantes. Por su parte, la evaluacion
sumativa permite conocer el aprendizaje logrado para asignar una calificacion
(acreditacidn). Dichas funciones, permiten validar el conocimiento y aprendizaje que
adquieren los discentes en su vida escolar y comprobar el desempefio y la practica
del docente tanto presencialmente como en linea.

El proceso de evaluacion, en los distintos niveles educativos, desde
educacion preescolar hasta educacion superior, se realiza de manera presencial.
Tanto los docentes como los alumnos se encuentran cara a cara al momento de
realizar cada una de las actividades evaluativas y/o la aplicacion de los distintos
instrumentos. Sin embargo, estas condiciones cambiaron a raiz de la atencion de la
contingencia provocada por el virus SARS-CoV-2, pasando de un escenario de
evaluacion presencial a un escenario de evaluacion en linea.

En el caso de la evaluacion en linea se realiza cuando docentes y estudiantes




participan e interactian en un entorno digital de manera sincronica, es decir, que
estos deben de coincidir en horarios para la sesion, utilizando herramientas
tecnologicas por medio de recursos como el internet para acceder a programas y
plataformas.

Para realizar una evaluacion en linea asertiva se debe considerar aspectos
como la organizacion, estrategias, planificacion y habilidades (INTEF, 2020a). Al
trabajar en linea no se puede prescindir de la evaluacion, ya que es un proceso
indispensable para la educacion, por ello, las estrategias y herramientas han de
evaluacion han tenido que evolucionar y modificarse conforme al avance
tecnoldgico y las necesidades a las que se ha enfrentado la humanidad.

La evaluacibn en linea cuenta con cuatro principios fundamentales
(Quesada, 2006):

El primero consiste en la confiabilidad, donde el docente no observa
fisicamente el proceso de aprendizaje como lo hace de la manera tradicional, por
eso el recurso que use para evaluar le tiene que brindar la confiabilidad. En la
actualidad algunos grados escolares han dejado de ser confiables porque no
coinciden los resultados enviados en linea con los que se han podido observar en
asesorias presenciales.

En segundo lugar, se presenta la validez, donde se conoce si el instrumento
de evaluacion utilizado permiti6 que el estudiante adquiriera el grado de
conocimiento esperado, permitiendo a la vez, saber si los medios utilizados son
validos para cada tipo y caracteristica de evaluacion.

Para un maestro el ser objetivo al momento de evaluar suele ser dificil de

lograr, ya que en ocasiones se interponer juicios, experiencias y situaciones que se




suscitan a lo largo del periodo escolar. Por ello el tercer principio fundamental es la
objetividad, donde ésta debe ser participe en cualquier tipo de evaluacion, ya sea la
tradicional o en linea, evitando cualquier pensamiento o accidn que interfiera con
los resultados de los alumnos en cuestién. Una gran ventaja de la educacion en
linea es que, gracias a la utilizacion de recursos tecnologicos que evallan
autométicamente a los alumnos, el docente evita juicios y acciones que interfieran
con la objetividad esperada.

El cuarto principio es la autenticidad, en el cual la prueba a realizar debe
llevar a un caso real donde el alumno pueda usarlo en la vida cotidiana. Es un
fundamento que la evaluacion debe cumplir para que ésta sea verdadera y permita

ser utilizada para juzgar la calidad de la educacion.

Instrumentos de la evaluacion en linea.

Al momento de evaluar a los estudiantes en linea, surge una duda en especifico:
¢, Qué instrumentos utilizar? Por ello a continuacion se presentan cinco instrumentos
gue permiten una evaluacion en linea, que pueden ser utilizados en diferentes

niveles educativos.

Cuestionarios en linea.

Este instrumento se realiza de forma individual, permite emplear el pensamiento

critico, manejo de la informacion y el razonamiento. El formato del cuestionario en

linea dependera del docente, pero se pueden emplear herramientas como




preguntas aleatorias y en formato de audio. Para la valoracion de conocimientos
con este instrumento se recomienda que sea en un tiempo acotado y
sincrénicamente.

Este instrumento se puede realizar mediante plataformas como: Quizizz,
Kahoot, Schoology, Microsoft TEAMS, (INTEF, 2020b) entre otras; donde se
formulan las preguntas que corresponden a los temas a evaluar. Estas plataformas

permiten una evaluacion instantanea.

Foros de debate.

Este instrumento genera la implementaciéon del aprendizaje adquirido, donde
alumnos interactdan y demuestran sus conocimientos mediante las contribuciones
y discusiones en plataformas virtuales. Es util para evaluaciones formativas y
propone un desafio a los estudiantes al momento de expresar, mantener y sustentar
su posicion mediante datos e informacién previamente recolectada y adquirida
(Bossio, 2020). Para este instrumento de evaluacion se plantean plataformas tales

como: Microsoft TEAMS, Zoom, Schoology, entre otras.

E-portafolio.

Corresponde a un archivo digital, en el cual se guardan las evidencias de los
trabajos mas sobresalientes del alumno, donde se puede observar el proceso de
aprendizaje individual o grupal. El formato de entrega dependera de la creatividad y

herramientas del discente. En este portafolio electronico, se pueden guardar




trabajos escritos, imagenes, videos, audios, etc., se puede realizar a partir del uso
de herramientas como el Google Drive o One Drive. Este instrumento tiene una
importante implementacion en la modalidad de evaluacion en linea ya que facilita

organizar la produccién de cada estudiante.

Rubrica electrénica.

La rabrica electronica permite examinar cualidades y caracteristicas de los trabajos
y proyectos asignados. Se presentan los elementos a evaluar, definiendo los
diferentes grados de realizacion, cualitativamente: deficiente — sobresaliente, o
cuantitativamente: 0 - 10. Con ellas se distingue el grado de trabajo empleado en
cada producto obtenido por los estudiantes. Esta herramienta es precisa y detallada
al momento de evaluar en la educacion en linea. Las plataformas como Moodle,
Microsoft TEAMS o Google Classroom permiten incluir la rdbrica de evaluacién para
que el alumno la conozca al momento de realizar sus actividades, ademas de
convertirse en un elemento simple para el docente al calificar los trabajos de sus

alumnos.

Proyecto.

El proyecto se puede realizar individual o grupalmente, dependera de las
caracteristicas que se requieran obtener en la evaluacion. Este instrumento permite
evaluar la integracion de conocimientos recurriendo a trabajos escritos, video,

infografias, mapas, cualquier herramienta que permita observar el aprendizaje




adquirido por parte de los alumnos. Es importante establecer los criterios de
evaluacion para obtener mejores resultados. Para la entrega de los proyectos se
pueden utilizar herramientas electrénicas comunes como lo es el correo electrénico

o bien herramientas mas sofisticadas como Moodle o Google Classroom.

Plataformas para la evaluacion en linea.

Para facilitar el proceso de la evaluacion en linea se han creado al paso del tiempo
y la actualizacion tecnoldgica, diferentes plataformas, cada una con caracteristicas
especiales dependiendo el grado de educacion. En los grados de preescolar,
primaria y secundaria es comun utilizar Google Classroom y grupo de WhatsApp.
Mientras que en algunas preparatorias y licenciaturas usan Microsoft Teams y
algunas de las anteriores. A continuacion, se describen en las figuras 1, 2 y 3 cada

una de estas plataformas.

Google Classroom

¢QUE ES?
Herramienta del paquete
de G Suite for Education.
Es una aplicacion que
concede administrar 'y
dirigir las actividades de un
aula virtual.

FUNCIONES
Simplifica y ordena los
trabajos de cada alumno,
ademas de tener la opcién
de crear rabricas, agendar

envio de tareas, tener
conversacion con los
estudiantes, crear y

compartir documentos con
diferentes formatos, grabar
clases, entre otras.

VENTAJAS
-Es una aplicacion gratuita.
-Matriculacién sencilla.
-Automatizacion de
procesos.
-Crear, revisar y -calificar
tareas y trabajos.
-Conectividad desde
cualquier parte del mundo.

Figura 1. Google Classroom.
Fuente: Universidad Nacional Auténoma de México (2020).




¢QUE ES?

Es una aplicacién casi
imprescindible para toda
persona que tiene un
celular inteligente. Sirve en
diversos sistemas
operativos de teléfono y
computacion.

WhatsApp

FUNCIONES
Tiene la funcionalidad de
mensajeria instantanea
donde ademas de
mensajes de texto también
se envian audios, fotos,
videos, grabacion de audio
por mencionar algunas.

VENTAJAS
-La aplicacion es gratuita.
-Facil instalacion.
-Préactico para comunicarse
y enviar informacion.

-Disponible para diversos
sistemas operativos.

Figura 2. WhatsApp.
Fuente: Orellana (2021).

Microsoft Teams

¢QUE ES?
Pertenece al paquete de
productividad de Office, es
una herramienta virtual
colaborativa donde un
grupo de personas de la

misma organizacion
(institucion) se pueden
reunir.

FUNCIONES
Permite la edicién al mismo
tiempo de archivos y su
almacenamiento,
videollamadas, creacién de
equipos de trabajo,
creacién de cuestionarios,
grabacion se sesiones y la
asignacion de tareas, entre
las mas utilizadas.

VENTAJAS

-Facil administracion y
manejo.

-Plataforma segura.
-Permite almacenar

archivos personales y de
uso compartido.

-Crear, revisar y calificar
cuestionarios y trabajos.
-Posibilita la realizacién de
trabajos desde cualquier
dispositivo movil.

Figura 3. Microsoft Teams.
Fuente: Universidad Complutense De Madrid (2020)

Aplicacién de la evaluacién en linea en la educaciéon preescolar y licenciatura

En la educacion preescolar como en la mayoria de los grados académicos la mayor
preocupacion al evaluar es la confiabilidad al hacer el proceso de evaluacion ya que
las evidencias presentadas revelan incongruencias entre ellas, debido a que los
alumnos, al ser nifios de entre 3 a 5 afos, no son los que modifican las actividades
sino los adultos a cargo de ellos. Los padres de familia tienen la falsa idea que las

actividades deben ser perfectas, esto se observa porque en la evaluacién formativa




al término de cada ejercicio deben de contestar “;te sorprendié algo o aprendiste
algo?” y mientras en clase presencial los alumnos contestarian con un si, no, o
respuestas cortas, mientras que en la clase virtual las respuestas son lo contrario,
extensas y con detalles.

Una herramienta que ha ayudado a corroborar lo que sabe el alumno, son las
clases de manera sincrénica, porque ahi se demuestra fielmente si lo ayudan o lo
hace por si solo. Entre las herramientas de Google Classroom (figura 4) esta la
aplicacion de Google Meet (figura 5) y la facilidad de WhatsApp de hacer video
llamadas.

Como evidencias no se descartan las fotografias enviadas en las plataformas
antes mencionadas, las cuales son un complemento al trabajo realizado de manera
sincronica, ya que los docentes en la educacion en linea deben trabajar con las
evidencias con las que poseen y tener elementos para realizar juicios con respecto
a la acreditacion o no de los alumnos.

Con la figura 4 se muestra un ejemplo del trabajo realizado en un jardin de
nifilos en Zapopan, Jalisco. A la izquierda se observa las fotografias y videos de las

actividades y a la derecha las instrucciones de la tarea.

Figura 4. Vista de la Aplicacién de Google Classroom utilizado en segundo grado de
preescolar en SEJ.
Fuente: Elaboracién propia.




En la figura 5 se muestra un ejemplo de una sesion sincronica realizada con

la herramienta de Google Meet en el mismo Jardin de nifios.

@ Google Chrome
esta usando la camara web

Empezar una pizarra nueva

Seleccionar de Drive

) ngx-nmew-viz - 1 jun 2021

15:57 | ngx-nmew-viz

L Escribe aqui para buscar

Figura 4. Clase de manera sincronica utilizando Google Meet asistencia de cinco alumnos de
un total de 15.
Fuente: Elaboracién propia.

En la educacion en linea a nivel superior presenta una gran preocupacion ya
gue se pretende asegurar el aprendizaje de cada plan de estudio de las carreras de
licenciatura, ya que se aspira a una evaluacién del aprendizaje que garantice una
calidad en el proceso ensefianza-aprendizaje en linea. Esta modalidad es una gran
opcion en este nivel educacional ya que permite ampliar la cobertura educativa
nacional o internacionalmente. Ademas, crea nuevas posibilidades de disefio y
presentacion de los temas que se ensefian en los cursos por medio de diferentes
recursos tecnolégicos, donde éstos pueden ser variados para cada resultado que
se desea obtener en este proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

En un caso patrticular, en la Universidad Autonoma del Estado de México se




utiliza la herramienta virtual de Microsoft Teams (figura 6) tanto para dar clases, por
medio de creacidn de equipos de trabajo (materias); como para evaluar, por medio

de cuestionarios e integracion de trabajos y proyectos.

Clases en Microsoft Teams Alternativa de evaluacion en Microsoft Teams
- & E— S
L b & bmimepresomrn | [—— i n

INTIGRAL DX PROYECTO INTEGRAL DE JOC WL ADENA D2 TIULACION
L f ARQUITECTURA 2-05-2020... WWESTIGAON " X & E

(LE
=

0

Figura 5. Vista de la Aplicacion de Microsoft Teams utilizado en la UAEMéx para clases y
evaluaciones.
Fuente: Elaboracién propia.

Reflexiones finales

Lo mas complicado de la evaluacién en linea es integrar y buscar las evidencias
correctas, por eso distintas herramientas de trabajo se implementan con la intencién
de generar una buena ensefianza.

En la evaluaciéon virtual se debe contemplar el acceso a los recursos
tecnoldgicos con los que se cuentan y la disponibilidad que tienen tanto los docentes
como los discentes para cualquier prueba en linea con el fin de lograr una correcta
valoracion del aprendizaje. Las herramientas de evaluacion empleadas deben ser
coherentes con la disposicion y el contenido de las asignaturas, dando paso a

aclaraciones de los criterios que se consideran en cada apreciacion. Ademas, las




herramientas y aplicaciones que se consideren en la evaluacion dependeran de lo
que establezcan las universidades y centros de educacién, y sobre todo los
acuerdos que los docentes tengan con sus alumnos.

El proceso educacional en esta modalidad requiere de esfuerzo y
responsabilidad por parte de los dicentes, ya que ellos administran su tiempo para

lograr el aprendizaje correcto y obtener buenos resultados.
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Resumen
El presente trabajo asume la conceptualizacion del aprendizaje desde los postulados

constructivistas, haciendo especial énfasis de la importancia de tener clara una postura tedrica en
torno al aprendizaje de una segunda lengua; para lo cual se hace un recorrido breve sobre las
implicaciones del constructivismo a partir de sus postulados basicos y sus implicaciones en la
ensefianza del inglés como segunda lengua. Se destacan algunas tesis relevantes en cuanto a la
coherencia que debe existir al asumir desde el aprendizaje una postura constructivista y las
implicaciones contrarias a una practica docente tradicionalista. En su contenido se encuentra una
descripcion analitica de las contribuciones del aprendizaje desde el constructivismo y se reconocen
las implicaciones complejas de la teoria que surgen a partir de sus postulados, es decir el
constructivismo también tiene una fuerte carga de imposibilidad légica del relativismo y de
subjetividad epistemoldgica, al aceptar que el conocimiento es una construccién del individuo y que

la realidad de acuerdo a algunos autores no existe y que aun hace falta teorizar al respecto.

Palabras clave:
Aprendizaje, constructivismo, segunda lengua.

¢E§ tprf:eitent work assumes the conceptualization of learning from the constructivist ideas, with special
emphasis on the importance of having a clear theorical position regard the learning of a second
language; for that is made a general overview of the implications of constructivism form its basic
postulates and its implications in the teaching of English as a second language. Some relevant thesis
are highlighted regarding the coherence that must exist when assuming a constructivist posture from
learning and the opposite implications of a traditionalist teaching practice. In its content there is an
analytical description of the contributions of learning from constructivism and the complexities of the
theory that emerge from its postulates are recognized, that is, constructivism also has a heavy burden
of impossibility of relativism and epistemological subjectivity, by accepting that knowledge is a
construction of the individual and that reality, according to some authors, does not exist, we realize

that it’s still necessary to theorize about it.

Key Words

Learning, constructivism, second language.




Introduccioén

A lo largo del tiempo el aprendizaje se ha convertido en un elemento determinante
para el ser humano en proceso de cambio; el aprendizaje facilita que las personas
establezcan relaciones significativas entre lo que ya saben (sus propios
conocimientos) y la nueva informacion (los objetivos y caracteristicas de la tarea
gue se debe realizar) (Ausubel, 1963).

Aprender comprende la adquisicibn y modificacion de conocimientos,

habilidades, estrategias, creencias, actitudes y conductas que exige de

capacidades cognoscitivas, linglisticas, motoras y sociales en condiciones

normales; el aprendizaje es un proceso humano complejo, elaborado y

rapido. Hoy aun en los anaqueles de la ciencia no existe una definicion que

precise la naturaleza del aprendizaje. (Schunk, 1997)

El presente ensayo tiene como propésito fundamental hacer un recorrido
acerca de los paradigmas mas relevantes de los ultimos afios que en torno al
aprendizaje han surgido como base que soporta el aprendizaje de una segunda
lengua. Un buen aprendizaje se distingue de uno malo e inadecuado a partir de la
forma en la que determinado sujeto examina las situaciones, las tareas y los
problemas respondiendo en consecuencia (Nisbet & Shucksmith, 1986).

Todas las personas necesitamos de algun tipo de ayuda para adquirir un
complejo conjunto de habilidades, saberes y modos de relacion, por una parte
posemos una carga genética que precisa ser complementada con la formacion e
internalizacion de las pautas y herramientas culturales y por otra, a pesar del

potencial que posea el ser humano por naturaleza, siempre tiene que haber




procesos medidores que ayuden a las personas a participar en los intercambios
sociales para alcanzar mejores niveles de evolucion en su desarrollo.

A lo largo del siglo XX diversas teorias se han propuesto estudiar el complejo
campo psicologico del aprendizaje. Para ello, los docentes, o estudiosos de estas
cuestiones, contamos con una amplia gama de perspectivas y teorias que ofrecen
conceptos y principios para comprender dicho fenédmeno que indudablemente se
produce en la escuela; sin embargo, debemos tener claro que las teorias del
aprendizaje brindan explicaciones necesarias, pero no suficientes.

En las dltimas décadas se ha generalizado en el contexto educativo que
existe una dependencia directa entre la ensefianza y el aprendizaje, pero cabe
aclarar que aun con el surgimiento de las teorias constructivistas basadas en la
psicologia piagetiana del aprendizaje (1976) o la teoria sociocultural de Vygotsky
(1933), el aprendizaje significativo de Ausubel (1963), la neurolinglistica que surge
a finales del Siglo XIX bajo los procesos que subyacen al lenguaje con el cerebroy
la conducta u otras disciplinas mas modernas como la neurociencia, que surge de
los procesos neurofisioldgicos del pensamiento y que se fortalece en las Ultimas
décadas con el conocimiento de como funciona el desarrollo cerebral y como se da
el aprendizaje (Chavez et al., 2017), el concepto de aprendizaje es un requisito
indispensable para desarrollar cualquier estrategia de enseflanza para el
aprendizaje de una segunda lengua.

De acuerdo con Muntzel (1995), el aprendizaje de una segunda lengua
requiere de un gran esfuerzo por parte del aprendiz a fin de hacer consciente sus
reglas y se pueda asociar con un lenguaje formal. El aprendizaje de una nueva

lengua tiene estrecha relacion con la informacion linguistica que posea el sujeto,




pues ello contribuye a la adquisicién del nuevo conocimiento linglistico consistente
en la internalizacién de un nuevo conjunto de reglas.

El aprendizaje de una segunda lengua conlleva un proceso consciente de
acumulacion de conocimientos del vocabulario y la gramética, que requieren de la
generacion de situaciones comunicativas que den pauta al dominio del uso efectivo

de dicha lengua (Garret, 1992).

Breve Recorrido Teérico

Uno de los principales retos en al aprendizaje de una segunda lengua conlleva
entender los complejos procesos por los que pasan los sujetos a partir de sus
primeros afos de vida (Escobar, 2001). Sin duda, aprender un nuevo idioma implica
poner en juego la capacidad de abstraccion del sujeto, la interaccion entre las
habilidades linglisticas y culturales, la escucha, la adaptacion, la creatividad y el
criterio. El desarrollo de la capacidad del bilingtiismo implica el esfuerzo para hacer
uso de dos lenguas de manera indistinta (Deprez, 1994).

Aprender una segunda lengua desde la segunda infancia ayuda mas, que
entre mas mayor sea el sujeto; Piaget (1961) afirma que los menores transitan por
etapas bien definidas, acordes a su intelecto y capacidad de percibir y que la l6gica
del lenguaje se inicia a desarrollar en la etapa sensorio motriz del bebe, lo que ayuda
indudablemente en la interrelacion e interaccion con el medio sociocultural, a lo que
Vygotsky (2010) denomina “mediacion cultural”. Tanto Piaget como Vygotsky,
sostienen que este proceso de aprendizaje se desarrolla mejor en cuanto la

estimulacién temprana se inicia, porque es la fase del proceso de aprendizaje mas




importante del ser humano que se continuara por el resto de su vida.

Aprender una segunda lengua.

El aprendizaje de una segunda lengua implica la posibilidad de comprender que
aprender una nueva lengua, no esta encasillado en un solo paradigma teérico y que
€stos no son necesariamente buenos o malos, actuales u obsoletos, sino que cada
uno aporta elementos importantes para favorecer su aprendizaje.

Ademas aprender un segunda lengua requiere de una combinacion de estos
elementos propuestos por los diferentes enfoques: para el caso del modelo de fases
del aprendizaje de Gagné (1987), éste nos aporta a través de sus ideas, una
estructura idonea para propiciar un aprendizaje eficaz; Ausubel (1963) por su parte
sostiene que la diversidad de actividades buscan favorecer un aprendizaje
significativo; mientras que Vygotsky (2010) nos menciona las diferentes
interacciones para lograr el aprendizaje a partir de la teoria constructivista.

Pero yendo mas all4, la neurociencia también nos hace algunas aportaciones
al aprendizaje y dice que para conocer los procesos cognoscitivos neuronales y
emocionales implicados en el aprendizaje de una segunda lengua, es necesario
conocer como funciona el cerebro y cémo a partir de este funcionamiento se genera
el aprendizaje. La ensefianza del inglés como segunda lengua nos brinda la
oportunidad de constatar que cuando se conjugan las distintas corrientes
psicologicas y las habilidades comunicativas en un ambiente interactivo, dinamico y
participativo, todo ello, facilita la internalizacion del aprendizaje y conocer las

distintas corrientes teorias, ayuda sin duda a encontrar los mejores caminos de un




proceso eficaz y eficiente (Rueda & Wilburn, 2014).

El aprendizaje de la segunda lengua desde el constructivismo.

La necesidad de aprender una segunda lengua es real, actual y urgente ya que
estamos en una era globalizadora y de formacion de ciudadanos del mundo. La
UNESCO (2016) reconoce la importancia de la educaciéon para ir mas alla de
conocimientos y de competencias cognoscitivas, desarrollar en los alumnos
habilidades y actitudes que favorezcan la cooperacion internacional y promover la
trasformacion social; esto se puede lograr a través de un nuevo paradigma que se
propone: la Educacion para la Ciudadania Mundial (ECM) la cual tiene como objeto
el que la educacioén dote a los “alumnos de competencias para hacer frente al mundo
dinamico e interdependiente” (p. 10).

En este sentido, es real que el mundo esta cada vez mas interconectado por
lo que el acceso a la informacion es mas rapida e instantaneay las personas pueden
hacerlo de distintas maneras, en distintos lugares y en distintos idiomas, por lo que
realmente las personas se estan convirtiendo en ciudadanos del mundo ya que esa
informacion esta traspasando las fronteras. Es necesario que la educacién y los
paradigmas de aprendizaje den respuesta a estas necesidades a través de distintos
meétodos de ensefianza para preparar de manera mas eficiente con conocimientos,
habilidades, competencias y valores a la nueva sociedad global.

Muchas de las ideas actuales que hoy surgen en torno al aprendizaje de una
nueva lengua, nos remiten a las recurrentes practicas de ensefianza que emplean

los docentes que imparten inglés. De hecho, el aprendizaje se da en un contexto




social, historico y cultural determinado y las ayudas que brinda la ensefianza
constituyen un repertorio de soluciones a problemas reales convirtiéndose en una
guia o tutela para el aprendizaje.

Entender el proceso de aprendizaje en un idioma extranjero requiere del
apoyo de ciertas posturas tedricas en las que el constructivismo asume una
dimension exponencial, puesto que la construccion de un nuevo conocimiento
posibilita a cualquier sujeto activo a construir su mundo a partir de sus experiencias
y el desarrollo de sus habilidades comunicativas.

Si partimos de la idea de que el constructivismo se asocia con la construccion

del conocimiento del ser humano y que este es un activo constructor de su

realidad, entonces entenderemos que cada persona percibe la realidad, la
organiza y le da sentido en forma de constructos, gracias a la actividad de su
sistema nervioso central, lo que contribuye a la edificacion de un todo

coherente que da sentido y unicidad a la realidad. (Ortiz, 2015)

A lo largo del tiempo algunos autores han planteado diversas teorias sobre
el aprendizaje, pero para efectos de este trabajo, retomaré las relacionadas con
Piaget, Vygotsky y Ausubel por considerarlas las mas cercanas al desarrollo de este
trabajo académico, en el que se plantea el aprendizaje de una lengua extranjera a
partir de las construcciones que cada estudiante realiza considerando su historia
personal, su experiencia y el contacto con su mundo exterior.

El aprendizaje de acuerdo con las teorias constructivistas se realiza gracias
a la interaccion de dos procesos denominados asimilacion y acomodacion (Piaget,
1976). El primero hace referencia al contacto que el sujeto tiene con los objetos de

su alrededor, de cuyas caracteristicas las personas se apropian en su proceso de




aprendizaje, mientras tanto el segundo sucede con los aspectos asimilados, éstos
son integrados en la red cognitiva del sujeto y contribuyen a la construccion de
nuevas estructuras del pensamiento, lo que favorece en consecuencia a su
adaptacién al medio (Papalia, Wendkos 6 Duskin, 2007 como se cité en Ortiz, 2015).

A la teoria cognitiva de Piaget se le conoce también como psicologia
evolutiva, ya que todo el proceso de aprendizaje se deriva de una madurez fisica y
psicolégica en el que a su vez la maduracion biologica conlleva al desarrollo de
estructuras cognitivas cada vez mas complejas, lo que le facilita una mejor y mayor
relacion en el ambiente que se desenvuelve cada individuo, en consecuencia, a esto
se le denomina adaptacién. Cuando se genera la integracion de estos procesos se
dice que se alcanza el equilibrio (Piaget, 1976).

Por su parte la teoria del aprendizaje social que sostiene Vygotsky, el
aprendizaje es el resultado de la interaccion del individuo con el medio. Este tedrico
de principios del siglo XX afirmaba que para que una persona adquiriera un
conocimiento, era necesario tener en cuenta dos aspectos: el nivel en que se
encuentra la persona (su nivel de desarrollo de conocimientos) y su mundo social
que lo rodea, porque desde el dia en que nace, esta persona aprende, prosperay
crece en relacion con otros Entonces, para entender este proceso de construccion
social de conocimiento, Vygotsky (2010) postula el concepto de la zona de
desarrollo proximo (ZDP).

Es decir, Vygotsky (2010), decia que la distancia entre lo que una persona
puede aprender por si misma y lo que podria aprender con la ayuda de un experto,
es en esta zona donde se produce el aprendizaje de nuevas habilidades, que el ser

humano pone a prueba en diversos contextos.




La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, por su parte nos hace
algunas aportaciones interesantes como el hecho de que el sujeto relaciona las
ideas nuevas que recibe con aquellas que tenia previamente, de cuya combinacién
surge una significacion unica y personal. De acuerdo con su autor el proceso de
aprendizaje significativo se deriva de tres aspectos fundamentales: ldgicos,
cognitivos y afectivos ya que los tres tienen implicaciones en el desarrollo de
habilidades del pensamiento que favorecen el aprendizaje bajo condiciones

emocionales que favorecen el proceso de formacion de cada individuo.

Discusiéon Entre Las Fortalezas Y Debilidades Del Constructivismo.

La contribucién de estos tres tedricos a la psicologia y a la educacion fue la de
desarrollar un enfoque general que incluyera plenamente a la educacion en una
teoria del desarrollo psicoldgico. Cuando se asocia el constructivismo en el contexto
educativo con frecuencia nos encontramos con el problema de dejar en libertad a
los estudiantes para que aprendan en su propio ritmo, a lo que le denominan
algunos tedricos construir el conocimiento, esta suele ser una concepcion erronea
puesto lo que este enfoque nos presenta en realidad es la presencia de la
interaccion.

El mal uso del constructivismo implica, el error de practicas educativas
cotidianas al elegir métodos equivocos de ensefianza, porque estos dependen mas
de la concepcion de aprendizaje que se maneje, lo que hace que una metodologia
de ensefianza sea exitosa o0 simplemente fracase, pues no es asunto del método,

sino de la forma en que se aborda el aprendizaje.




En la escuela mexicana en las ultimas décadas el constructivismo ha logrado
posicionarse como un enfoque prioritario desde la epistemologia, pues éste afirma
qgue los seres humanos se relacionan con su entorno por medio de experiencias
activas en las que participan observadores con observaciones. El conocimiento para
el constructivismo no es ya una reproduccion de la realidad, sino que es el resultado
de una actividad matizada por las caracteristicas del observador, recordemos que
no nos representamos la realidad de manera objetiva, sino segun los esquemas que
se poseen.

La posicion epistemolégica del constructivismo se puede clasificar como
subjetivista y relativista, dado que la premisa del conocimiento esta condicionada
por restricciones que se encuentran en el observador. Es importante destacar
entonces que el argumento central del constructivismo se sustenta mas bien en las
condiciones individuales del observador, en este sentido la individualidad del
conocimiento sobre la base del conocimiento de cémo actua el individuo depende

de como se perciben las cosas, de ahi la l6gica de la subjetividad.

Conclusiones

El aprendizaje es un proceso de construccion de conocimientos en el que los
saberes que ya se han interiorizado y las representaciones que se han formado los
estudiantes juegan un papel fundamental en la adquisicion y aprendizaje de una
segunda lengua. Un docente que es capaz de organizar sus actividades de
formacion considerando el postulado constructivista, sera capaz de mantener una

postura coherente, pero si, por un lado, el profesor dice una cosa y hace otra en el




discurso, sus propias acciones lo pondran en un lugar sujeto a la critica y al
desprecio académico.

La cambiante representacion de nuestro universo lingtistico y cultural influye
sin duda, en el proceso de aprendizaje de los sujetos expuestos a aprender una
nueva lengua; esto hace que resulte una tarea dificil conocer que las
representaciones de las cuales somos portadores no constituyen siempre un
conjunto estructurado y coherente, lo que nos obliga a los docentes estar atentos a
los procesos de adquisicion de una segunda lengua.

El constructivismo representado por teéricos como Piaget, Vygotsky y el
mismo Ausubel nos dan pauta para comprender, que el aprendizaje se trata de un
proceso de desarrollo de habilidades cognitivas y afectivas, alcanzadas en ciertos
niveles de maduracion que implican un proceso de asimilacién y acomodaciony que
se hace significativo para el sujeto en la medida que esa informacion se realiza en
interaccién con uno 0 mas participantes.

Pero es claro también que si el docente emplea metodologias de ensefianza
que no tomen en cuenta las caracteristicas fisicas, sociales, culturales e incluso
econOmicas de sus alumnos; si sus métodos de ensefianza son tradicionales que
impliquen un proceso pasivo del aprendizaje, si la persona que imparte la clase se
cree poseedora del conocimiento, entonces estaremos contraviniendo los

postulados del constructivismo.
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Resumen
Las personas interesadas en laborar dentro del gremio magisterial deben cubrir un perfil docente,

este ha sufrido cambios, la historia marca que han sido demandados ciertos requisitos y se modifican
segln lo marcay requiera la dependencia encargada de la educacion, a partir del periodo 2015-2017
en nuestro pais se debe cumplir con ciertas competencias docentes, con ellas se pretende que las
personas seleccionadas sean sujetos aptos para desempefiar dicha labor. El presente articulo
comparte un analisis realizado a diferentes perfiles basados en competencias de algunos autores y
las dimensiones que rigen al sistema educativo mexicano, analizando las similitudes que tienen entre
ellos, asi como las diferencias, siendo una de ellas las clasificaciones que se dan de acuerdo con
diversos agrupamientos como lo son las intelectuales, las interpersonales, las sociales, las
profesionales, entre otros; asi como por dimensiones, destacando la importancia de cada una de

ellas.

Palabras clave
perfil docente, competencias y dimensiones.

Abstract
People who are interested in working in any position regarding education must cover a teaching

profile, this has undergone several changes, through the years certain requirements have been
demanded and they tend to be modified every now and then, as marked and required by the
dependency in charge of education. Starting during the period 2015- 2017 in our country certain
teaching competences were to be met, with them it is intended that the selected people are suitable
subjects to carry out educational work. This article shares an analysis carried out on different profiles
based on the competences of some authors and the dimensions that rule the Mexican educational
system, analyzing their similarities, as well as their differences, one of them being the classifications
given according to several categories such as intellectuals, interpersonal, social, professional, among

others; as well as by dimensions, highlighting the importance of each of them.

Key words
teaching profile, skills, and dimensions.




Introduccioén

A lo largo de la historia de los docentes en México se han modificado los perfiles de
los docentes de educacion basica hasta llegar al denominado perfil basado en
competencias, las cuales se deben desarrollar para estar al frente de los alumnos.
Estas competencias tienen que ver desde situaciones enfocadas al desarrollo
personal e intelectual de los alumnos, los procesos de evaluacion, las relaciones
que se da con las personas de la comunidad y las derivadas del ejercicio y la ética
de su profesion.

Con este ensayo se analizan algunos modelos de competencias docentes y
la propuesta de perfil docente que propone la Secretaria de Educacion Publica. A
partir de este andlisis se espera que los potenciales lectores de este documento
puedan reflexionar acerca de las competencias docentes que ya tienen y/o los

elementos normativos que ya cumplen.

Autores que explican las competencias docentes

Se deben desarrollar cuatro grupos de competencias segun Galvis (2007). Las
primeras atienden a las intelectuales, en ellas lo importante es conocer, para ello
debe saber manejar conceptos, teorias que sean recientes sobre su campo de
trabajo, de igual manera debe tener un buen manejo en técnicas de recoleccion de
datos y finalmente conoce los aspectos sociales, culturales, econdémicos y politicos
de la sociedad en la que presta sus servicios.

En seguida estan las competencias inter e intrapersonales, estas tienen que




ver con el ser, atienden a la necesidad de relacionarse con el contexto, también
implican el saber que las opiniones que brinde tienen un impacto, por lo cual debe
ser responsable al momento de emitirlas, los cambios que tienen lugar los analiza,
ademas de llevarlos de manera reflexiva, de tal manera que hay coherencia entre
lo que predica y vive, puede ser abierto sin dejar de ser independiente.

En tercer lugar, se encuentran las competencias sociales. Estas tienen que
ver con los aspectos que lleven a convivir en ambientes de armonia, buscando
consensos, ademas de practicar la tolerancia, da seguridad, confianza, sin olvidar
el afecto, el dialogo, también juega un papel importante al establecerlo de manera
interpersonal e institucional, se viven en valores, aunado a ello se predican, desde
la responsabilidad, solidaridad, participacion entre otros.

Por ultimo, las competencias profesionales, es decir, el hacer, estas son las
relacionadas con el desarrollo de la practica docente de manera cotidiana y atiende
el desarrollar planes, proyectos, estrategias, conocimiento y uso de técnicas para
desarrollar en sus alumnos los aprendizajes necesarios, realiza investigaciones y
utiliza los resultados para establecer acciones a realizar con el fin de mejorar el
contexto en el que esta inmerso.

Hay otro modelo donde el docente debe contar con cinco competencias y que
al tenerlas impacta de manera positiva en el desarrollo de su partica docente y su
vida social (Garcia et al, 2008).

En primer lugar, la competencia “planear el curso de la asignatura”, la cual
implica un dominio del tema, el prever de qué manera se dara a conocer a los
alumnos y los materiales que se van a utilizar, en este proceso se implementan

estrategias para atender a la totalidad de los educandos. La segunda competencia




es “gestionar la progresion de los aprendizajes”, la cual tiene que ver con la
consecucién de contenidos y la forma gradual de ir aumentando en su complejidad,
ademas de crear ambientes de aprendizaje para los estudiantes.

En tercer lugar, se debe llevar a cabo la interaccion didactica en el aula, la
puesta en marcha de la planificacion y lo que ello conlleva, es decir, las situaciones
no previstas el estar presente con los alumnos que tiene rezago o presentan
dificultades para desarrollar las acciones que se les marcan, las diferentes
modalidades de interaccion que tendran que llevarse a cabo.

La siguiente competencia es “utilizar formas de comunicacion adecuadas
para apoyar el trabajo académico”, de manera que se pueda establecer un
intercambio de ideas coherentes y acertadas.

Finalmente, hay que utilizar formas adecuadas para valorar el proceso
ensefianza aprendizaje, asi como su impacto, la previsién de los instrumentos,
técnicas y métodos que se van a utilizar para recabar la informacion sobre el
proceso de adquisicion de los conocimientos generados durante la clase o curso.

Para Perrenoud (2004) hay otras competencias, las cuales se describen en
los parrafos siguientes. Esta la de organizar y animar situaciones de aprendizaje. El
ser docente implica conocer, a través de una disciplina determinada, es por ello por
lo que es necesario un conocimiento acerca de los temas que se van a ensefiar, de
manera que se puedan traducir a objetivos claros del aprendizaje, partir de que el
alumno tiene conocimientos y que ellos le van a ayudar a adquirir otros. La
planificacion juega otro punto importante al ser el medio mediante el cual el docente
prevé las secuencias didacticas a utilizarse, desprendiéndose también actividades

donde el alumno investigue y realice proyectos.




Gestionar la progresion de los aprendizajes al observar el nivel y desempefio
de los educandos para enfrentarlos a situaciones acordes a ellos, de manera en que
se trabajen los objetivos de ensefianza, aunado a las diferentes teorias de
aprendizaje que dan sustento a las actividades, la observacion de los alumnos y su
evaluacion en la realizacion de las actividades.

También se encuentra la competencia de elaborar y hacer evolucionar
dispositivos de diferenciacion, la cual implica atender la diversidad que se presenta
en el salén de clases buscando que al mismo tiempo se dé un trabajo fuera del salén
de clases por parte de los diferentes actores involucrados, de manera que sea un
apoyo integral para los escolares que muestran rezago o tienen dificultades,
también puede ser mediante la cooperacion.

Otra tiene que ver con implicar a los alumnos en sus aprendizajes y en su
trabajo, promueve el desarrollo en los nifios del deseo para aprender, la importancia
de las labores que se desarrollan dentro de la escuela, autoevaluandolas,
implicandolos también en la redaccion de un codigo de conducta, estableciendo asi
un compromiso sobre las acciones que se realizan en torno a la convivencia.

A continuacién, esta el trabajo en equipo, para lograrla se debe crear un
proyecto de equipo y que cumpla con los intereses de los involucrados, fortaleciendo
el trabajo en grupos, lo anterior también ayuda a que situaciones dificiles que surjan
se puedan confrontar entre todos.

Dentro de la organizacion de la escuela se debe participar en la gestion, lo
cual implica crear a nivel institucional un proyecto, con fines de administrar los
recursos con los que se cuentan, incluso los recursos humanos, fomentando la

participacion de personas ajenas a la escuela o comités de ésta, enfocado la mejora




de la institucion logrando evolucionar.

Involucrar a los padres y tener un didlogo constante con ellos es la siguiente
de las competencias, para ello hay que beneficiar reuniones donde se informe y se
pueda debatir, involucrando a los tutores en el desarrollo de los conocimientos de
los escolares.

Integrar las tecnologias, mediante aspectos tan sencillos como son los
procesadores de texto, pero también con programas de caracter didactico
enfocados al logro de los objetivos, en recientes fechas se utilizan en clases a
distancia, mediante diferentes métodos como son videoconferencias, videos
tutoriales, cuestionarios en linea, entre otros para una educacién eficaz en cuestion
de tecnologia.

La ética profesional es la pendltima de las competencias, al evitar los
conflictos y adelantarse a posibles conatos de violencia mediante distintas acciones
es parte de ello, las practicas que tienen que ver con prejuicios o discriminacion,
requieren ser enfrentadas, con el fin de establecer normas de convivencia dentro de
la escuela, desarrollando algunos valores como lo son la responsabilidad, la
solidaridad y el sentimiento de justicia.

Por dltimo, se debe organizar la propia formaciéon continua, un docente
preocupado por su labor estd continuamente actualizdndose o buscando
informacion que le facilite su tarea, también se deben establecer redes o
comunidades de aprendizaje, por tal motivo es necesario un ambiente de
participacion.

Dimensiones del perfil docente de acuerdo con la normativa del Estado

Mexicano




Se explican cada una de las dimensiones propuestas por la SEP (2018) para

conceptualizar el perfil docente de educacion basica.

Un docente que conoce a sus alumnos, que sabe cOmo aprenden y lo

gue deben aprender.

Un docente que estd comprometido con su practica profesional tiene trabajo previo
al planificar sus actividades, teniendo en cuenta la motivacion de los alumnos de
manera que se despierte su interés, ademas de tener en cuenta los propositos de
la sesion de clase que se tendra.

Un docente puede crear sus métodos propios al no tener un impacto positivo
de los que utiliza en su trabajo cotidiano, ademas de atender la diversidad del grupo
tratando de motivarlos, lo anterior obliga a una creatividad en pro de los saberes de
los alumnos que estan en sus salones de clases, sin embargo, se da una reflexién
sobre la pertinencia de cada una de las acciones previas, durante y posterior a las
clases (Guzman, 2017).

Es necesario que el desarrollo de capacidades en los alumnos no sea el
enfoque principal, sino que tengan una utilidad funcional (Pozo, 2008), esto habla
de la importancia del docente sobre la manera de planificar sus clases, asi como la
manera de aprender que tienen sus alumnos y con base en ello trabajar y despertar
las fortalezas de sus educandos, de forma que se eliminen las areas de
oportunidades.

En otras palabras es necesario la creacion de ambientes de aprendizaje,




estos tienen que ver con aspectos “simples” como lo es la organizacién del
mobiliario en el salén de clases, entonces el ambiente debe ser polifacético al ser
un problema, debido a que hay que buscar una solucion, recurso, ya que se debe
administrar, naturaleza al comprender que somos parte de ella, por lo tanto se debe
respetar y cuidar biosfera, medio de vida al comprender que hay distintos sistemas
que se relacionan (fisico, natural, econémicos, entre otros) y finalmente comunitario

al establecer dinamicas de respeto y democracia (Duarte, s/f) .

Un docente que organiza y evalla el trabajo educativo, y realiza una

intervencion didactica pertinente.

Desde el momento de la planificacion de una clase se comienza a pensar en los
diferentes momentos, materiales y tiempos que se requieren para su realizacion,
esto habla de la organizacion que se da, asi como de la medicion que se realiza
para saber el grado de impacto que tuvieron en sus escolares.

Desde el momento que se da una comunicacion entre las partes involucradas
debe ser adecuada, de forma que pueda brindar instrucciones claras, de igual
manera se puedan plantear cuestionamientos de cada uno, sin olvidar la seleccion
escrita o pictografica que realiza con fin de que los alumnos mejoren y se dé una
intervencion didactica adecuada.

Aunado a lo anterior se deben establecer mecanismos que permitan analizar
el avance de los procesos de ensefianza, al mismo tiempo el impacto que estan
teniendo, dicho de otra manera, se evalla el logro de las metas y objetivos, lo cual

permite replantear, eliminar o crear nuevas actividades (Garcia et al, 2008).




Al establecer controles periddicos, claros y objetivos le permite al docente
retomar el rumbo en las decisiones que se toman dentro del aula, lo que permite
delimitar parametros en los cuales las partes participantes sabrdn si han
consolidado un conocimiento.

Perrenoud (2004) habla sobre la toma de decisiones al término de un periodo,
este puede ser una clase, un ciclo escolar entre otros, sin minimizar estos cortes,
debido que ellos originan nuevas tomas de decisiones y el establecimiento de
nuevos compromisos, reorientando los trabajos que se llevan a cabo dentro del
salén de clases.

El punto clave no es la adquisicion de un conocimiento como tal, sino los
procesos que se desprenden para llegar a él, como lo es el razonamiento, el analisis
critico, la creatividad para encontrar soluciones, por tal motivo la pertinencia de
establecer indicadores claros y concisos, mismos que daran una imagen real y
oportuna de lo que se sucede dentro del aula, la persona que debe realizar esta

tarea es el maestro.

Un docente que se reconoce como profesional que mejora

continuamente para apoyar a los alumnos en su aprendizaje.

En una sociedad que cambia vertiginosamente, también cambian sus necesidades,
por esta situacion el docente debe estar buscando continuamente el satisfacer sus
necesidades, empero las del grupo que atiende también, lo cual origina un proceso
constante de actualizacion para satisfacer dichas demandas.

Mayorga, Santos y Madrid (2014) establecen un itinerario acorde a los afios




de servicio con tal de elevar la calidad de educacion, para los primeros cuatro afios
consideran que debe ser enfocadas a las practicas propias de la profesion, los
siguientes cinco afios deben ser temas que ayuden al perfeccionamiento del
profesional, para los 15 afios posteriores tiene que ver con temas de investigacion,
luego seis afios para actualizacion cientifica y didactica, finalmente contenidos de
adaptacién a los cambios que suceden en las politicas educativas o necesidades
culturales donde se desenvuelve.

Ya no es solo la transmision de conocimiento del maestro al alumno, es decir,
el docente ya no solo debe tener el conocimiento, ademas tiene la responsabilidad
de manejar herramientas actuales, para ensefiar a los alumnos a buscar informacion
correcta, lo cual implica una actualizacién del maestro en este tema, convirtiéndose

en u mediador y facilitador de estos recursos (Echeverria, et al., 2017).

Un docente que asume las responsabilidades legales y éticas

inherentes a su profesion para el bienestar de los alumnos.

En la noble profesion de la docencia los profesores se ven enfrentados ante un sin
namero de dilemas de distintas indoles, como lo son los desfases de los programas
o la implementacién de una reforma educativa en papel, pero que en la realidad no
esta concluida (libros de textos, periodos evaluativos, entre otros), los intereses de
los alumnos, conflictos raciales o politicos en las comunidades donde trabajan,
estas situaciones crean huecos que no son posibles de llenar en la mayoria de las
ocasiones por las herramientas brindadas por las autoridades educativas o la

formacion docente.




Lo anterior obliga a los profesionales de la educacion a buscar entre su “baul
ético” las posibles soluciones que pueden aminorar o erradicar estos hechos, pero
a su vez buscar medios legales que le ayuden a contrarrestar efectos negativos,

pues no siempre la manera de reaccionar es la correcta.

Un docente que participa en el funcionamiento eficaz de la escuela y
fomenta su vinculo con la comunidad para asegurar que todos los

alumnos concluyan con éxito su escolaridad.

Algunos docentes establecen que es mas nutritivo tener un intercambio de
experiencias entre pares, que asistir a cursos de actualizacion, o tematicas
similares, estas deberian ser mas sistematicas y continuas en las reuniones
colegiadas que se tiene (Gonzélez, et al., 2017), de manera que se centre mayor
atencién en la manera que se pude apoyar a la totalidad de alumnos de la escuela
para que lleguen a feliz término de sus estudios con el menor de las desigualdades
posibles.

Cuando se asiste a una capacitacion, si no se tiene un objetivo claro de lo
que se persigue se puede perder el interés, es lo que sucede cuando no se preparan
las clases tomando en cuenta los intereses de los alumnos (Perrenoud, 2001),
porque no se toman en cuenta los ritmos de los escolares contrario al hecho de
hacer una planeacion especifica para atender sus necesidades o fortalezas para

potencializarlas.




Conclusiones

Aunque la cantidad de competencias varian de acuerdo con el autor que se
consulte, los modelos analizados en este texto coinciden en que el desarrollo del
perfil profesional de los docentes a partir de la consolidacion de competencias recae
en la importancia de la comunicacion y del conocimiento tanto de los temas a tratar
como de los objetivos que se persiguen en el curso que estan los nifios. Ademas,
se coincide en el hecho de sefialar que se tiene una clasificacion que explica la
necesidad de diferenciar las competencias genéricas de las especificas para
sustentar el uso de competencias profesionales.

Entre otras cosas, se espera que entre los elementos y los recursos con los
que cuenta un docente destaquen la creacion de secuencias didacticas acordes a
las necesidades de sus los alumnos, y, el disefio y creacién de ambientes de
aprendizaje. También se espera que al observar los dilemas que se presentan en el
aula pueda tomar decisiones oportunas e informadas, modificando asi el plan de
clases.

Para analizar el perfil docente la SEP (2018) propone que se utilice una
clasificacion que sefala cinco dimensiones. En estas dimensiones también se
coincide en la necesidad que tiene el profesor de educacion basica de conocer los
elementos del plan de estudios que le permitan guiar su intervencion, la cual estara
también dictada por las cuestiones contextuales en las que se trabaja. Un docente,
entonces, no solamente es aquel que se para delante de un grupo e intenta
compartir informacion con un grupo de alumnos (nifios o adolescentes por la edad

en la que acuden a educacidon basica), sino que debe tener conocimientos de la




asignatura que imparte, tanto de contenido como de técnicas didacticas y
evaluativas, debe tener un nivel de comunicacion aceptable que le permita trabajar
en conjunto con la sociedad donde se ubica la escuela, debe usar las TIC con fines
educativos, y, debe promover una educacién de calidad donde se fundamenten
conocimientos para la vida ulterior a la estancia en las escuelas.

Un requisito necesario para construir y luego fortalecer el perfil docente es la
capacitacion y actualizacion docente. Perrenoud (2004) y la SEP (2018) sefialan su
importancia, e incluso promueven gue este ejercicio sea de calidad. Sin embargo,
las condiciones reales en las que sucedes estos procesos difieren de la propuesta
hecha por estos autores, ya que no hay un diagndstico que permita un seguimiento
personalizado por cada docente que integra el sistema educativo en sus distintas
dimensiones, local, regional y nacional.

Por dltimo, un elemento que debe ser considera como eje rector de la
evaluacion del perfil docente es el contexto. En las dimensiones (SEP, 2018) se
habla de tomar en cuenta la totalidad del contexto en la que se involucra el nifio
para potenciar su aprendizaje, es decir, solamente en la medida que se respete la
parte contextual, se podra decir que el aprendizaje es significativo y funcional y no
solamente se acumulard informacion inutil e inservible para el desenvolvimiento del

alumno.
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Resumen
Para el desarrollo de la ciencia se han planteado diversos enfoques con los que se pretende

acercarse a la realidad, diversos investigadores han planteado de la mano de la epistemologia el
como adquirir conocimientos, sin embargo, unos plantean un camino fijo y otros se apoyan en la
subjetividad, en este documento se plantea que el cambio es el que provoca la evolucién, pero de la

mano de lo estatico como la escalera que ayuda a llegar mas alto.

Palabras clave
Cambio, estatico, realidad, epistemologia, ciencia.

égrsttr:éelcc:evelopment of science, various approaches have been proposed with which it is intended
to approach reality, various researchers have raised from the hand of epistemology how to acquire
knowledge, however, some propose a static path and others rely on the subjectivity, in this
document, it is discussed that the change is what causes evolution, but hand in hand with the static,

as the ladder that helps to reach higher.

Key words
Change, static, reality, epistemology, science.




Introduccioén

En este ensayo escribo sobre la importancia de tener al cambio y a lo estético como
partes esenciales del desarrollo de la ciencia para conocer a la realidad definida
como la cualidad de los fendmenos independiente de nuestro conocimiento (Berger
y Luckmann, 1966). En lo que respecta al cambio, se aborda desde nuestras
estructuras mentales hasta como se estudia a la realidad a través de un paradigma
y sus métodos, en lo micro es un tema ya aceptado en los ambientes académicos,
pero epistemologicamente es un debate casi permanente, sobre todo en lo macro;
por otro lado, en lo estatico, me refiero a la permanencia del uso del mismo
paradigma y métodos para abordar la realidad, asi como la estructuracion del
conocimiento al etiqguetar fendmenos y poder asi compartir y preservar el
conocimiento creado.

Ambos aspectos me parecen integrales para acercarse a la realidad, por lo
gue en este documento reviso porque es importante el registrar el conocimiento,
evitar desechar los métodos y usar un paradigma para acercarse a la realidad y a
Su vez porgue es importante cambiar la metodologia, el cambio en los significados

y significantes, asi como también el paradigma para estudiar a la realidad.

Desarrollo

El hecho de registrar, en este caso hacer permanente o estatico un conocimiento,

permite que el ser humano se desarrollé, esto es necesario primariamente por la

naturaleza mortal del hombre, una vez que se fallece, lo que aprendié si no es




transmitido, se pierde; qué tanto perdure el conocimiento, dependera del medio en
el que se comunique, estos conocimientos pueden ser ideas, conceptos, lenguas,
procedimientos, métodos y paradigmas; hemos conocido de la desaparicion de
culturas y lenguas, la tierra ha visto la desaparicion casi completa de la vida mas de
una vez. Esto detendria en buena parte el avance para acercarse a la realidad, en
caso de la supervivencia humana; también la informacion puede perderse sin la
necesidad de fatalidades, esto sucede cuando se permite la interpretacion sin
sentido del conocimiento, o cuando se manipula la informacion para obtener algin
beneficio, es por esto por lo que también es importante mantener cierta rigidez para
poder aceptar cambios en el conocimiento o métodos.

Una forma en que se ha demostrado, como el ser humano depende de lo
estatico o registro y comunicacion del conocimiento para su evolucién, es cuando
un individuo crece sin una sociedad, sin aprender los conocimientos que se han
comunicado por miles de afios, practicamente queda en una posicion muy primitiva
muy cercana a nuestros parientes cercanos los animales, sin el lenguaje, y otras
funciones mentales superiores (Vygotsky, 1988) que nos hacen tan diferentes como
especie, son producto del conocimiento guardado por miles de afios, que a su vez,
al ser registrado también ha sido cambiado y revolucionado, sin tal cambio,
seguiriamos muy parecidos a nuestras raices primitivas, es decir, el registrar el
conocimiento y de cierta forma hacerlo estatico nos permite su comunicacién, sin
embargo puede ser inatil a larga si no se le permite evolucionar, cambiar o ser
corregido.

Habermas (1982) menciona que entre las funciones de la sociedad esta la

institucionalizacion, la organizacion colectiva para la conservacion de la especie y




la represion de aspectos dafiinos, la institucionalizacion de reglas morales,
metodologias de ensefianza aprendizaje y de organizacion, esto le permite a una
sociedad permanecer y desarrollarse, también Garfinkel (1986) describe al mundo
social continuamente construyéndose, emergiendo como realidad objetiva,
ordenada, inteligible y familiar;

El proceso de institucionalizacion y legitimizacion del conocimiento es un
fendmeno necesario para acercarnos a la realidad, pareciera que no, pues se vuelve
independiente del hombre (Berger & Luckmann, 1966), pero es una herramienta de
este para mantener el conocimiento protegido mientras se puede hacer crecer de
manera adecuada y en lo que se preparan recursos humanos capaces de
transformarlo, sin embargo, se debe conocer que ese repositorio es temporal, el
hecho de querer mantener algo fuera de la oportunidad de cambio trae
consecuencias graves tanto en el individuo como profesional como en la ciencia o
formacién del conocimiento, entonces, el desarrollo del conocimiento y la sociedad
gracias al acercamiento de la realidad a través de la institucionalizacién, a su vez
hace que sea necesario el cambio, pues si se elaboraron ciertas normas para una
sociedad en un punto especifico de su existencia, al evolucionar, lo establecido
gueda obsoleto naturalmente y exige modificacion para la “nueva” sociedad, si no,
puede traer conflictos o como el menor de los males, paralisis en su desarrollo.

Mas allad de asustarnos con la posicion de Feyerabend (1986) me parece que
es importante tenerla en cuenta, pues asi como cerrarnos a cambiarle el nombre a
las cosas, el cerrarse a cambiar la metodologia puede evitar el avance de la ciencia,
Feyerabend (1986) comenta acerca de que la ciencia es cenagosa e irracional

(Carpintero, 2010), a mi parecer lo es asi la realidad, y para acercarnos a ella, no




basta con las estructuras formales que usamos, la gran cantidad de fenébmenos que
no conocemos Yy que incluso quiza no sabemos que existen podran ser conocidos
con herramientas que comprendan la naturaleza de estos, recordemos que nuestros
sentidos no procesan la realidad como es y también, no son capaces de percibir la
realidad en su totalidad, asi como otros animales no pueden captar los colores,
nosotros no podemos captar otra informacién, por lo tanto el hecho de querer
apreciar a la realidad desde un punto de vista inflexible y Unico simplemente nos
dejara en un estado estédtico que tarde o temprano detiene el avance del
conocimiento, pues captara solo lo que un enfoque es capaz de obtener, Carr y
Kemmis (1988) plantearon que la ciencia solo ofrece un tipo de conocimiento entre
otros, y que la ciencia es incapaz de definir las normas para juzgar cualquier saber.

No hablo de descartar métodos, pero si de permitir el cambio en los métodos
existentes o probar nuevos, una vez avanzado en un campo con un método nuevo,
quizé la informacion obtenida llegue a un estancamiento y ahi podamos usar un
método primario que quizéa funcionara sobre la nueva informacion.

Esto nos remite a Lakatos (1983, como se cit6 en, Martinez, 2011) que habla
sobre el cambio de los programas de investigacion cientifica por otros que sean
generativos que se acerquen mas a la realidad, que también es posible lleguen a
una etapa en que sean exhaustos. Sin embargo, cada uno de esos eventos
cientificos fueron, son o seran esenciales, para llegar al momento actual o futuro;
siendo asi, permitir el cambio en la forma en que abordamos a la realidad es permitir
el crecimiento de nuestra comprension de ella.

En mi opinion el acercamiento a la realidad esta relacionada a la creacion de

conocimientos con la que la explicamos, es factible cambiar esos conocimientos




desde su base cuando se descubre que un conocimiento era inexacto, por ejemplo
hasta hace algunos afios, se creia que las areas de Broca y Wernicke eran el centro
del lenguaje, y asi se ensefiaba en las escuelas de medicina... era ciencia exacta...
pero Pascale Tremblay y Anthony Steven Dick (2016), demostraron que no existe
una definicion anatémica coherente de "Areas de Broca y Wernicke", asi como que
el lenguaje tenia un espectro mayor de cobertura en el cerebro; alertando también
a las escuelas de medicina que, sus estudiantes estaban aprendiendo un modelo
clasico ya obsoleto.

Tanto el método para acercarse a la realidad, como el conocimiento generado
por este, puede cambiar y nosotros debemos tener una actitud abierta a estos
cambios, quiza para algunos sea comodo mantener un solo conocimiento o
meétodo... “me costd aprenderlo”, “me costd descubrirlo”, etc. Esa posicion es una
actitud natural, el cerebro busca sobrevivir y busca la estabilidad, el estrés sirve
para salir de situaciones de desbalance, encontramos el balance y ahi queremos
estar por naturaleza, quiza por eso las grandes invenciones aparecen cuando hay
grandes dificultades, pero, aunque el descubrir por necesidad es totalmente valido
y de gran valor, permanece en un area de naturaleza instintiva.

El ser humano tiene capacidad de mas, de ir mas alla de los instintos basicos,
Kant (1989) lo sefialaba como virtud, que entrafia auto coaccion y autodominio
(Kant, 1775, 1988), esta, muchas veces, se encuentra implicita en las personas
quienes tienen como meta el conocer, pero se dispersa en quienes quieren
mantener una posicion que ya les es comoda con lo que saben, o mantener cierta
hegemonia. Incluso Carr y Kemmis (1988) van en contra de la pretension de que la

ciencia ofrece una explicacion objetiva o neutral de la realidad. Los diferentes tipos




de saber estan configurados por el interés humano particular al que sirven
rechazando que el saber sea producido por un supuesto acto intelectual «puro» o

desinteresado.

Conclusiones

Se puede concluir que, dentro del cambio para conocer mas a la realidad, hay
variantes entre el método para conocerla y su producto, es decir, el conocimiento,
el cual, si se ve rebasado, en su gran mayoria es borrado, si antes creiamos que el
sol giraba alrededor de la tierra y era mas pequefio que esta, ahora sabemos con
total seguridad que no es asi, sino al contrario, la creencia anterior queda en el
olvido no se ensefia mas en las escuelas; sin embargo, creo que un método de
descubrimiento tiene posibilidades de ser usado ante nuevos conocimientos, por
ejemplo si el método A me sirvié para descubrir un conocimiento 1 pero Gnicamente
eso, Yy la realidad me dice que hay mas que 1 uso un método B que me lleva a
descubrir el 2 y no solo el dos sino hasta el 9, supongamos pues que el método B
no me da mas, quizas alguien diga bueno y qué tal si aqui probamos el método A,
analizan el fendmeno con el Ay descubren el 10... un ejemplo mas sencillo seria el
de cavar un pozo en una zona que esta hecha por distintos materiales, quiza un
pico NOs sirva para excavar una parte, pero después endurece y tengamos que usar
dinamita, dejando de lado los detalles, pero mas abajo, la superficie se vuelve otra
vez blanda y nos permita excavar con mas detalle un pico, o incluso una navaja
corte mejor la superficie a lo que lo hace un pico, es decir, dependiendo de la

naturaleza del problema es el método a usar, por eso creo que el método no deberia




desecharse para siempre, pero tampoco cerrarse a solo usar los métodos que
conocemos, nosotros los individuos no decidimos el método para acercarnos a la
realidad, la realidad es la que abrira sus puertas a nosotros o no, de acuerdo con el
método o llave que usemos, conozcamos a esa llave o no, no se abrira si no usamos
la adecuada.

Esto también sucede con las teorias que no son comprobables, muchas
veces estas se pueden comprobar, hasta la aparicion de nuevos conocimientos o
métodos, incluso concebidos por otra teoria que les rebaso en algin momento, o

incluso por otras ciencias.
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Resumen
En el presente articulo se realiza un analisis de dos teorias epistemoldgicas contemporaneas en

relacion con el paradigma cuantitativo; el método hipotético deductivo de Popper con su racionalismo
critico en relacion con el progreso cientifico en los programas de investigacion cientifica de Lakatos,
para la seleccion del enfoque epistemoldgico en relacion con la investigacion del ambito social, y que
la historia nos ha demostrado que esta menos desarrollado que el dmbito natural. Dado que las
ciencias sociales generalmente son abordadas por el paradigma cualitativo; el objetivo de este
articulo es buscar los rasgos el Conocimiento Cientifico a partir de las aportaciones de Karl Popper
y en contraparte las aportaciones de Emir Lakatos y poner de manifiesto que a pesar de las
diferencias entre algunos de sus supuestos prevalece una conceptualizacion de ciencia y que
pueden estudiarse las ciencias sociales desde esta perspectiva, con el falsacionismo de Popper vy
darle més tiempo hegemaénico desde la perspectiva de Lakatos con el nlcleo central y las hipétesis

auxiliares.

Palabras claves
falsacionismo, programas de investigacion cientifica, ciencia, criticas al racionalismo popperiano,

anomalias.

Abstract
In this article, an analysis of two contemporary epistemological theories in relation to the quantitative

paradigm is carried out; Popper's hypothetical-deductive method with its critical rationalism in relation
to scientific progress in Lakatos's scientific research programs, for the selection of the epistemological
approach in relation to the investigation of the social field, and that history has shown us that it is less
developed than the natural realm. Since the social sciences are generally approached by the
qualitative paradigm; The objective of this article is to look for the features of Scientific Knowledge
based on the contributions of Karl Popper and, in counterpart, the contributions of Emir Lakatos, and
to show that despite the differences between some of his assumptions, a conceptualization of science
prevails and that Social sciences can be studied from this perspective, with Popper's falsificationism
and give it more hegemonic time from the perspective of Lakatos with the central nucleus and the

auxiliary hypotheses.

Key words
falsificationism, scientific research programs, science, criticism of popperian rationalism, anomalies




Introduccioén

En los aires de la posmodernidad, la lucha cientifica para determinar qué ciencia
esta aceptada por traer desarrollo cientifico y qué ciencia es la que tiene decadencia
en el mismo sentido, determina la idea de progreso, principalmente de sustentar la
idea de un mejor presente y un inferior pasado, y dando sustento y confianza para
un mejor futuro.

El desarrollo cientifico que se ha dado a lo largo de los tiempos ha pasado
por infinidad de etapas, pero debemos de recordar que los cientificos desarrollan y
evallan hipotesis falsables y que seran comprobadas por una determinada teoria.
Ahora bien, en estas hipoétesis, alguna serd falsada y serd necesario desarrollar
otras para que esa teoria después sea criticada y posiblemente llegue el fin de esta
hipotesis. Por lo que es necesario que esa teoria, evolucione en un nucleo central y
que las hipotesis auxiliares le ayuden a contener la falsedad y mantengan por mas
tiempo a dicha teoria.

En otras palabras, cuando existan dos programas se debe de contrastar sus
hipotesis contra la realidad empirica. Pues ambas teorias existen anomalias, las
cuales son sucesos o fendmenos que no pueden ser explicados por un programa o
una hipotesis, por lo que en el racionalismo dara paso a otra hipétesis, mientras en
el programa, habra una resistencia con sus hipotesis auxiliares, si el nucleo
permanece intacto habra un periodo regresivo, y si no, habra un periodo progresivo.

Todas las ciencias atraviesan por estos dos periodos, el regresivo, es un
periodo de aparente estancamiento o si se retrasa en relacion con el crecimiento

empirico; progresivo, si los programas de investigacion o las hipotesis, segun sea




el caso explican o predicen nuevos fendmenos constantemente.

Karl Popper; el racionalismo critico

La idea falsacionista en el método hipotético deductivo.

Desde la perspectiva poperiana, las teorias se construyen con hipoétesis y conjeturas
meramente especulativas y provisionales, que el pensamiento humano las crea con
libertad en una posibilidad de solucionar problemas que otras teorias no pudieron
dar una explicacion convincente a los comportamientos de algunos aspectos del
mundo, por lo que la ciencia se desarrolla a partir del ensayo y error, a las conjeturas
y refutaciones. Con base en lo anterior Melo (2005) menciona.

Hay una condicion que cualquier hipotesis o sistemas de hipoétesis debe

cumplir si se le ha de dar el estatus de teoria cientifica. Si ha de formar parte

de la ciencia, una hipotesis ha de ser falsable. Una hipoétesis es falsable si

algun enunciado légicamente posible puede llegar a refutarla (p. 70).

Lo anterior es la perspectiva popperiana en que progresa la ciencia y se
puede establecer que la teoria es verdadera absolutamente, y que cada teoria que
surja debe de ser superior a la teoria predecesora. Popper (1999) establece segun
Garcia (2008) que:

No exigiré que un sistema cientifico pueda ser seleccionado, de una vez para

siempre, en un sentido positivo; pero si que sea susceptible de seleccidén en

sentido negativo por medios de contrastes o pruebas empiricas: ha de ser

posible refutar por la experiencia un sistema cientifico empirico (p. 189).




En este sentido, la experiencia no debe tomarse en cuenta para demostrar la
verdad, pero si la falsedad, en resumen, las teorias o conjeturas deben de tomarse
como certezas, que cada vez que se pongan ante las criticas y a la deteccién de
errores, puede llegar a que una las teorias o conjeturas puedan ser rechazadas o
aceptadas.

La idea de Popper (1999) es tomar una critica a la confianza que se toma en
la l6gica de los razonamientos inductivos. El método falsacionista o refutacionista
propuesto por Popper proviene de una critica encarnizada al inductivismo y al
verificanismo que en su momento proponia la epistemologia de la escuela del
Circulo de Viena. En este sentido, Popper (1985) excluye el discurso de la induccién
y toma el de deduccién; Popper (1985) menciona segun Lépez (2013) que:

Una nueva teoria del método de la ciencia, a un andlisis del método critico,

el método de ensayo y error: el método que consiste en proponer hipotesis

audaces y exponerlas a las mas severas criticas, en orden a detectar donde

estamos equivocados (p. 32).

Algunas criticas al racionalismo popperiano.

Karl Popper es uno de los cientificos mas importantes de nuestro siglo XX, y la
ciencia le da la razon de que aprendemos por ensayo Yy error; pero, también no
quiere decir que siempre construyamos asi nuestro conocimiento o que tengamos
que equivocarnos para suponer que lo que habiamos aprendido, sea verdad.
Porque no solo aprendemos de nuestros errores, si no, también de los aciertos que

tengamos. Como lo sefiala Suarez (2008):




No es casual que sea un rasgo del caracter humano el tratar de evitar los

errores y que la confianza venga de los éxitos de nuestras conductas. El tratar

de cometer conscientemente errores nos llevaria a un estado antinatural, a

una peérdida del sentido real de la vida, quiza a una enfermedad mental (p.

143).

Con base en lo anterior, la idea empirica de que de los errores aprendemos,
no se da siempre asi, pues de los grandes errores aplastan la idea de seguir
aprendiendo. En su libro de “Conjeturas y Refutaciones” Popper (1963) habia dicho
algo muy diferente como lo establece Suéarez (2008):

Para aceptar un progreso cientifico y no la contradiga la racionalidad, no sélo

debe de haber refutaciones excelentes, también éxitos excelentes,

necesitamos éxitos de esa clase; aunque sélo para saber el significado de
éxito y estimular las refutaciones. Una continua interrupcion de teorias
refutadas nos quitaria los animos de seguir construyendo nuestro

conocimiento y hasta el fracaso (p. 143).

En 1972 Popper debi6 de haber comprendido las criticas que le realizaban,
pues en “Conocimiento Obijetivo”, Eccles (1977), segun Suérez (2008) lo criticaba
con lo siguiente “no menciona ensayo y error, Si N0 ensayo y supresion de errores
o eliminacion de errores, y en The Self and Its Brain, podemos y a veces
aprendemos de nuestros errores” (p. 143). Es decir, acepta que no solo se aprende
de los errores.

Una segunda critica, se refiere a la postura de Popper (1982) de que no
aprendemos por repeticion; si no, por medio de un método, es decir, tenemos un

problema al inicio, elaboramos una hipétesis que debemos de comprobar,




eliminamos el error que surgioé y surge un nuevo problema. Pero muchas veces
aprendemos y actuamos en funcién de lo que sabemos y que lo que hacemos con
nuestras habilidades es en funcion de la continuidad con que lo hacemos (Suarez,
2008).

Con base en las anteriores proposiciones, y desde mi perspectiva, los
supuestos errores de Popper en su teoria de generar conocimiento, caen en una
postura muy subjetiva y no se relaciona con la perspectiva cuantitativa de construir
conocimiento; su génesis de sus criticas se relacionan a la perspectiva cualitativa,
en relacién a ello, son muy diferentes las perspectivas, pues, mientras la primera
busca la generacion de conocimiento, la segunda soélo busca interpretar la

generacion del conocimiento.

Lakatos: programas de investigacion cientifica

Lakatos (1993) propone un “falsacionismo sofisticado”, pues cuenta con una
evolucién en referencia a las anteriores metodologias y se apropia de la teoria
cientifica, lo anterior se revela cuando se aplican las teorias o programas de
investigacion.

Lakatos (1993) propuso como unidad de analisis epistemoldgico, el programa
de investigacion cientifica. Segun Toledo (1999), estableci6 Lakatos (1993) lo
siguiente:

La unidad descriptiva tipica de los grandes logros cientificos no es una

hipdtesis aislada, si no; mas bien, un programa de investigacion; el programa

es una secuencia de teorias que se caracterizan por exhibir una continuidad




reconocible que relaciona a sus miembros y permite identificarlos como

versiones modificadas de un plan inicial comuan, los miembros de tales series

de teorias normalmente estan relacionados por una notable continuidad que
las agrupa en programas de investigacion, dicha continuidad juega un papel

vital en la historia de la ciencia (p. 3).

Para que esa continuidad se le confiere al nicleo del programa, y entorno a
él se van construyendo un cinturén de hipoétesis auxiliares como defensa, de modo
que el programa en lugar de ser falseado por otro va creciendo a partir del ndcleo.
Para ello, el programa debe de constituirse por reglas metodolégicas, que dirigen el
camino que la investigacion no debe de tomar y cuales si debe de seguir. Con base
en lo anterior menciona Lakatos (1998) segun Garcia (2008):

La heuristica negativa del programa impide que apliquemos el modus tollens

a este nucleo firme. Por el contrario, debemos utilizar nuestra inteligencia

para incorporar e incluso inventar hipétesis auxiliares que formen un cinturén

protector en torno a ese centro, y contra ellas debemos dirigir el modus
tollens. El cinturdn protector de hipétesis auxiliares debe recibir los impactos

de las contrastaciones y para defender al nlcleo firme, serd ajustado y

reajustado e incluso completamente sustituido [...] La heuristica positiva

consiste en un conjunto, parcialmente estructurado, de sugerencias o pistas
sobre como cambiar y desarrollar las versiones refutables del programa de
investigacion, sobre como modificar y complicar el cinturén protector

refutable. Impide que el cientifico se pierda en el océano de anomalias (p.

195).

Retomando el posicionamiento de Lakatos para explicar el cambio cientifico,




no es la contraposicion cientifica, son los criterios de evaluacion entre las teorias
rivales, por lo que establece segun Hernandez et al. (2005) lo siguiente:

Una teoria nunca puede ser falsada por la observacion ni por experimento

alguno, pero si por otra teoria: Sefiala que ningun experimento, informe

experimental, enunciado observacional o hipotesis falsadora de bajo nivel,
bien corroborada, puede originar por si mismo la falsacion. No hay falsacién

sin la emergencia de una teoria mejor (p. 4).

Lakatos fue uno de los discipulos negados de Popper, establece Garcia
(2012) que “defienden la tesis de que cualquier metodologia falsacionista seria o
ingenua o dogmatica, a menos que se convierta en una metodologia sofisticada
mediante las modificaciones apropiadas” (p. 63). Lo anterior establece que la teoria
falsacionista de Popper se encuentra atrapada entre estar forzados en aceptar como
verdaderos a los enunciados contratadores y escepticistas pues estos se aceptan
de manera convencional.

En este sentido, desde la perspectiva tedérica de la construccion de
conocimiento de Lakatos, da a conocer las razones del avance cientifico,
justificando dichas razones por las que un programa de investigacion sustituye a
otro, por lo que se trata de programas progresivos y regresivos. En sintesis, un
programa de investigacion puede existir mucho tiempo y la postura popperiana de
la falsacion para sustituirlo no le daria tiempo para tener un avance cientifico.

En el desarrollo de la ciencia siempre existiran anomalias, como lo menciona
Flores (2010, p. 35) “las anomalias no son condiciones de rechazo ni de eliminacion
de una teoria, si no, condiciones necesarias para los descubrimientos cientificos los

cuales si conducen a la sustitucion de teorias”.




Conclusion

La contraposicion que realiza Lakatos (1998) a Popper (1963), es en relacion con la
superacion de una interpretacion de como construir conocimiento entre teorias
rivales, y narra simplemente de la superacion de una teoria a otra en un proceso
evolutivo, donde se selecciona la hipétesis mas fuerte en cuestiones
epistemoldgicas.

Basado en mi punto de vista como Lakatos supera Popper para establecer
otra forma de hacer ciencia, quedando por establecido que un desarrollo cientifico
requiere de una interpretacion y un lenguaje no meramente cientifico o filosofico. Si
no, que toda ciencia debe de pasar por un periodo de crisis y por un periodo
hegemadnico de crisis cuando esta estancada la teoria, y hegemaénico; cuando existe
una superioridad y se encuentra en continua operacionalidad.

La evolucién del conocimiento que sustenta Lakatos (1998) sobre Popper
(1963) sera de como las hipétesis auxiliares, defienden al nlcleo para mantener a
la teoria central y se alarga la parte hegemonica de dicha teoria, mientras Popper
(1963) ve a la verdad como algo que nos acercamos y nunca vamos a llegar, pues

se encuentra en una continua falsacion.
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Resumen
En el presente escrito tiene como objetivo exponer brevemente al maximo exponente del método

hipotético deductivo, Karl Popper, y conocer uno de sus aportes llamado el falsacionismo, como una
de las principales corrientes aceptadas en la actualidad para refutar las teorias o hallazgos
anteriormente encontrados como sendero hacia el conocimiento. El presente ensayo se divide, en
resumen, palabras clave, abstrac, keywords, introduccion, donde se aborda de manera general el
tema, desarrollo, donde se profundiza en este, conclusiones sobre la tematica, y, referencias, las

cuales sirvieron para solidificar el escrito.

Palabras clave
Popper, falsacionismo, método hipotético-deductivo, refutar, hallazgos.

$E§ torgj(iatctive of this writing is to briefly expose the maximum exponent of the hypothetical-deductive
method, that is, Karl Popper and to know one of his contributions called falsificationism, as one of the
main currents accepted today to refute the theories or findings previously found as path to knowledge.
This essay is divided into summary, keywords, abstract, keywords, introduction where the subject is
addressed in a general way, development where it is deepened, conclusions on the subject and

bibliographical references, which served to solidify the writing.

Key words
Popper, falsificationism, hypothetical-deductive method, refute, findings.




Introduccioén

A traves del tiempo, la humanidad ha tenido diversos cambios o transiciones, la cual
tiene como finalidad no solo mejorar las condiciones de vida, sino también ampliar
el conocimiento y la comprensién del mundo que le rodea al ser humano; buscando
a través de las ciencias, comprender lo que sucede, establecer teorias que
expliquen los sucesos y, por ende, creer que cada dia hay mas avances dentro del
conocimiento mismo.

Si bien, los avances del conocimiento se realizan dia a dia, en diferentes
ambitos, por ejemplo, medicina, matematicas, geografia, quimica, por mencionar
algunas, es también evidente que el aspecto educativo no queda de lado, por el
contrario, es un referente relevante para mejorar las condiciones humanas.

Se puede decir que la ciencia era un sistema que explicaba los sucesos, en
otras palabras, las investigaciones verificaban los conocimientos ya encontrados
por otros; esa creencia de la poblacion de investigadores consideraba que solo
comprobarian lo ya encontrado por sus colegas, o bien, solo expandirian un poco
mas el conocimiento, pero en la misma linea de hallazgos ya obtenidos.

Cada determinado tiempo surge entre la poblacién una persona que ve mas
alld de lo que se considera como “realidad”, y que cuestiona el conocimiento
encontrado. En esa ocasion fue Karl Popper, fue hijo de padres judios y nacio en
Viena en 1902, “acudia con regularidad a las reuniones del Circulo de Viena,
aunque no compartia sus puntos de vista” (Suarez-ifiiguez, 2022, pag. 12); él es el

padre del falsacionismo, quien revolucioné la manera de ver la investigacion.




Desarrollo

La realidad es subjetiva, un constructo social aceptado por los integrantes de esta,
sin embargo, la realidad no es totalitaria. “La postura epistemologica de Karl Popper
es sin dudas, y pese a todas las criticas que se le han hecho, la que méas se
aproxima a la concepciéon dominante de la ciencia actual (ciencia en términos
generales)” (Vazquez, 2013, pp. 109-110), en otras palabras, la idea visionaria
popperiana era adelantada a su época. Popper (1934) afirmaba que:

La ciencia es un producto humano cuyo fin es resolver problemas a través

del método de ensayo y error... proponia que no habia que entusiasmarse

demasiado con los ensayos acertados; habia que tomarlos como éxitos

relativos y aceptarlos sélo provisoriamente (Vazquez, 2013, pag. 110).

Lo anterior deja de manifiesto que toda teoria o hallazgo no es absoluta, solo
temporal, debido a que puede ser refutada, incluso con un solo caso, en otras
palabras, con solo un resultado que sea diferente a la teoria o el hallazgo previo,
queda refutada, debido a que no cumple con lo obtenido previamente. En la
actualidad, lo anterior, es un postulado muy aceptado en la comunidad cientifica,
esto se deja de manifiesto debido a que los investigadores tienen la mentalidad de
encontrar nuevos hallazgos y refutar los anteriores, ya no solo confirmarlos.

La salida falsacionista popperiana otorga un punto de apoyo salido a la razén

humana (concebida en idénticos términos que en la época de la ilustracion);

un lugar donde es posible hacer pie firmemente. Esta salida, tiene la
trascendental consecuencia de superar el nihilismo epistemoldgico. La razon,

por medio de la ciencia, es capaz de superar la mas demoledora quiza de




todas las criticas a que fue sometida, la imposibilidad de la verificacién. Tanto
ahora como a finales del siglo XVII la ciencia seguird siendo aquella
maravillosa herramienta humana que permite conocer de la mejor manera
posible y que ademas facilita la apropiacion instrumental del mundo. La
verificacion ha dado paso a la falsacién que si bien es en su alcance méas
modesta; es, desde el punto de vista de la logica, irreprochable. (Vazquez,

2013, 117)

Pero ¢serd que la falsacion no tiene regla alguna? ¢se llevara a cabo sin
algunas particularidades?; de acuerdo con Tovar (2019, pp. 211-212), marca lo que
ningan otro autor, las reglas de racionalidad en la construccion de las teorias
cientificas, las cuales se enumeran de la siguiente manera:

1.-Deben poseer una estructura légica en sus conclusiones, usando para ello

procedimientos deductivos correctos.

2.- Deben tener una estructura general bien conformada, sea que predomine

en ella la forma légico-deductiva o la forma empirica.

3.- Deben ser comparadas con otras teorias existentes, para saber en qué

medida se apoyan en ellas o las contradicen.

4.- Deben especificar experimentos cruciales que permitan contrastarlas con

la realidad, sefialando claramente las condiciones precisas en las que dichos

experimentos permitiran "falsar” las hipotesis.

El falsacionismo es entonces la doctrina de refutar a través de la
comprobacion de cualquier teoria cuya base nace del método hipotético deductivo
y que se realiza con seriedad y profesionalismo a partir de la duda, misma que

acerca a la construccion del conocimiento.




Conclusion

La falsacion nace de la duda, si bien, la realidad es una construccion social del
conocimiento, cualquier tema puede ser refutado en cualquier momento. Desde mi
punto de vista particular, puedo decir que estoy de acuerdo con la postura
Popperiana porque la verdad nunca sera absoluta, no solo siempre habré algo por
descubrir, sino que no se puede generalizar una temética a partir de un hallazgo
hecho en otras condiciones ambientales, sociales, por mencionar algunas
particularidades, todo estd en constante cambio, en constante evolucion y el
conocimiento no es la excepcién. Cualquier conocimiento, debe estar sujeto a la
refutacion, debido a que el conocimiento actual es meramente provisional debido a
la evolucién misma.

Es de suma importancia que la humanidad tenga el deseo de indagar en el
conocimiento y refutarlo de ser necesario, el ser imparcial y profesional en los
hallazgos, tiene mucho peso en cuestion, debido a que, en el pasado se aceptaba
la verdad como absoluta, lo que hacia quedar mal a quienes refutaban las teorias
socialmente aceptadas como verdaderas. Un ejemplo claro de esto es Cristobal
Colon, al decir que el planeta Tierra era redondo, en una época donde se creia, era
cuadrado; si Coldn no se ha atrevido dudar de lo que escuchaba como conocimiento
real, nunca hubiera llegado a ser el personaje que fue.

En esta vida, debemos dudar sobre todo el conocimiento que conocemos
como imperante, todo puede cambiar y con un solo caso que no cumpla con la
teoria, es una refutacion a las generalidades que se habian planteado como

verdades absolutas en el conocimiento mismo. La sociedad demanda personas que




se atrevan a ver mas alla de la “verdad”, porque esta es una constante construccion.
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Resumen
El anarquismo epistemoldgico de Feyerabend niega la existencia de un Unico método para alcanzar

el conocimiento, en su lugar, promueve la idea de que existen diversas vias para acceder al
verdadero conocimiento. El presente trabajo vincula la postura de Feyerabend con el campo
educativo; en el sentido de romper el método con el fin de emanciparse de las reglas que no permiten,
realizar nuevos descubrimientos, dado que la ensefianza es un proceso constructivo y creativo,
donde los principios racionales impuestos son un obstaculo para el logro de los aprendizajes y

busqueda de la verdad.

Palabras claves
Feyerabend, anarquismo epistemolégico, ensefianza, aprendizaje, romper el método.

Abstract
Feyerabend's epistemological anarchism denies the existence of a single method to achieve

knowledge, instead, it promotes the idea that there are various ways to access true knowledge. The
present work links Feyerabend's position with the educational field; in the sense of breaking the
method to emancipate from the rules that do not allow, to make new discoveries, since teaching is a
creative process, where the rational principles imposed are an obstacle to the achievement of learning

and the search for true.

Key words
Feyerabend, epistemological anarchism, teaching, learning, breaking the method.
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Introduccioén

El anarquismo epistemologico de Paul Karl Feyerabend, filosofo de la ciencia de
origen austriaco del S.XX se concibe como una critica a los procesos de
reproduccion del conocimiento, especificamente cientifico y a su posicion
hegemonica en las sociedades contemporaneas. El sostiene que la ciencia, posee
una doble autoridad, primero tedrica y segunda social (Facuse, 2003). Bajo esta
idea, puede concebirse que la educacién se configura como un sistema de
reproduccion de esa actitud reduccionista, delimitando el proceso de ensefianza y
aprendizaje a métodos dominantes que relegan una parte del conocimiento a la que
se le otorga una logica propia.

Esta perspectiva, intenta componer un acercamiento a la ideologia de
Feyerabend (1982), en el presente trabajo, tratando de explicar la influencia que
puede tener algunas de sus ideas con respecto al campo educativo, con la intencion
de propiciar una reflexion critica al trabajo que se desarrolla en las escuelas, basado
en métodos hegemonicos verticales y tradicionales que limitan el proceso de
ensefianza y aprendizaje desde un sentido democratico.

Hoy en dia al hablar de educacion, suele referirse a modelos de ensefianza
tradicionales, que han predominado a lo largo de la historia y que tratan de integrar
enfoques innovadores de desarrollo, sin embargo, ya en la practica recaen en la
trasmision de conocimiento y en la intervencion unidireccional en el binomio
maestro-alumno.

En este sentido, se argumenta la necesidad de romper el método en el modo

en que se comprenda la educacion como una condicion basada en el cambio
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conceptual de los procesos de ensefianza que se implementan desde una

perspectiva hegemonica e impositiva.

Desarrollo

Feyerabend (1982) postul6 el anarquismo epistemoldgico a través de su propuesta
en la que los procesos cientificos deberian estar libres de doctrinas cientificas,
plantea la realizacion del cientifico, en el sentido del ejercicio total de su libertad,
aplicando sus propios conocimientos, implementando variadas metodologias para
construir teorias de acuerdo a su convenir, a través del uso de elementos
contraracionales, que en su momento pueden llegar ser racionales y del
planteamiento de hipotesis que abarquen situaciones particulares, hasta llegar a
alcanzar maxima libertad en los procesos de investigacion.

Segun Barros (2014) la verdad cientifica ni es total ni es generalizable, es
mas bien un proceso histérico-dialéctico en el que van surgiendo verdades nuevas
que pudieran llegar a ser concluyentes hasta ser declinadas posteriormente por
otras verdades.

Barros (2014) con base en Feyerabend (1986) asume que “Nada es
concluyente ni inmutable” (p.1) y explica que la idea de un método que involucre
normas cientificas, inalterables y obligatorias que determinan de forma absoluta los
guehaceres cientificos, éste entra en conflicto al momento de ser enfrentado con
resultados de indagaciones histéricas. Y es donde se encuentra que no hay regla
gue no pueda ser infringida en diversas ocasiones aun basadas en la epistemologia.

Es notorio pues, que tales infracciones no ocurren de manera accidental o que
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surgen de un conocimiento insuficiente o de algun error que pudo ser prevenido,
sino por el contrario se asume que son necesarias para el avance de una ciencia.

Los postulados del anarquismo epistemoldgico de Feyerabend (1982)
trajeron para su figura el nombramiento de “enemigo de la ciencia” en conjunto con
el agravio de cientificos contemporaneos. Los criterios dominantes de los distintos
campos epistemoldgicos no soportaron la propuesta de Feyerabend (1991) de
asumir la ciencia como algo libre y abierto lejos de la rigidez de los métodos que
limitan el descubrimiento y el crecimiento de la ciencia (Facuse, 2003).

Por otro lado Lakatos (1993) enfatiza sobre la importancia de no olvidar el
punto de que la creencia es obra de los seres humanos en determinada época,
cuyos valores basicos son aceptados por la élite cientifica y en el entendido de
Feyerabend se concibe como una construccion discursiva determinada por una
tradicion y por ende es posible transformar las circunstancias en que se da el
discurso hegemonico; lo que conlleva a cambiar los efectos especificos del
racionalismo cientifico en la vida cotidiana de los sujetos.

El nombramiento de anarquismo epistemoldgico de Feyerabend (1982)
concibe a la ciencia desde un enfoque con perspectiva humana encaminada a la
representacion del individuo libre. Desde esta vision el sujeto plantea su verdad en
base a sus propios procesos cognitivos, sus experiencias, sus relaciones y sus
meras construcciones que realizo a lo largo de su existencia a través de la
interaccion que ha tenido con otras verdades y que los colectivos van dando validez.

Este planteamiento pluralista se orienta a vivir al margen de cualquier
disciplina, es decir, que la construcciéon de un nuevo conocimiento puede verse

como una manera diferente de abordar el problema, mas que un método cerrado
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que dicta normas especificas durante el quehacer cientifico (Feyeraben, 1991 citado
en Facuse, 2003). Lo anterior nos permite comprender el término de anarquismo
epistemologico desde un planteamiento abierto en la construccién de una ruta que
toma en cuenta aspectos sociales, afectivos, tecnolégicos, ambientales,
contextuales y culturales de la investigacion.

La ruptura del método implica que el investigador no asuma una postura
absoluta sobre la metodologia a implementar, sino que en sentido opuesto imponga
un desarrollo epistemoldgico ante el surgimiento de restricciones epistemoldgicas
gue nacen de diversas creencias.

Si bien el pensamiento de Feyerabend (1982) no pudiera ser facil de
encuadrar en la tarea educativa, el propio autor en su texto “La ciencia en una
sociedad libre” hace mencion particularmente al campo de la educacion con la idea
“todo vale”. Con esto no se trata de establecer una postura en contra de modelos
educativos especificos, sino de establecer una reflexion critica sobre el proceso de
ensefianza libre (Sanchez, 2015).

La idea de introducir argumentos de Feyerabend (1986) no pretende construir
una recopilacion sistemética de sus postulados en contra de modelos de ensefianza
ya establecidos, sino por el contrario, la intencion es posicionar la ruptura del
método a favor de orientaciones libres, en efecto positivo al campo de la ensefianza.

El proceso de ensefianza en una definicion general se considera como un
procedimiento mediante el cual se trasmiten conocimientos especiales o generales
sobre una materia, sus dimensiones en el fenomeno del rendimiento académico a
partir de los factores que determinan su comportamiento (EcuRed, 2019). Es un

proceso de rigurosa atencion que implica una planificacion, métodos y técnicas para
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el logro del aprendizaje de los educandos; debe estar en constante analisis, para
adecuarse en forma pertinente a la transformacion social que nos enfrentamos dia
a dia.

En el &mbito educativo, los métodos normalmente estan influenciados por
topicos de ensefianza escolar, que parten de un sistema de referencia explicativo o
de representacion grafica de las relaciones entre el saber, el docente y el alumno;
elementos primordiales en situaciones pedagdgicas, en las que normalmente se
trata de que el saber poseido por el docente se transforme en un saber dado y
poseido por el alumno (Garcia, 2008).

Este modelo tradicional de ensefianza adopta constantemente métodos
pasivos que parten de la memorizacioén y la rutina (Campanario & Moya, 1999) y en
la actualidad se tornan obsoletos lejos de responder a las tendencias actuales de la
realidad social; si bien van surgiendo alternativas a este método, no obstante, hay
limitacién en su divulgacion o hay temor a ser persuadido por la élite de lo ya
establecido desde la tradicion.

Feyerabend (1982) no se caracterizd por temas de conocimiento didactico,
sin embargo, en sus aseveraciones matizé, cierto grado de interés por el aspecto
educativo concretamente en la inadaptacion de un modelo de ensefianza
democratico y libre e hizo referencia en algunas de sus obras como una sociedad
libre, es una sociedad en la que se conceden iguales derechos e iguales
posibilidades de acceso a la educacion y las otras posiciones de poder a pesar de
todas las posiciones (Sanchez, 2015).

Las préacticas de ensefianza tecnocratas, verticales y tradicionalistas al poner

al docente en un nivel superior al alumno, son situaciones que prevalecen aun al
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interior de las aulas. Existe una mecanizacion metodolégica donde en apariencia se
toma en cuenta aspectos sociales, culturales, econémicos e historicos y hasta
estilos de aprendizaje, sin embargo, existe ya un material como los libros de texto
gue el maestro explica y el alumno recibe.

En el proceso de planificacion de clase, surge lo que el docente considera
politicamente correcto como metodologia, contenidos generados de una
dosificacion del curriculo ya establecido, estilo de intervencion y pudiera ser que
tome en cuenta caracteristicas de los estudiantes, se recorre este camino para
culminar en una misma clase para todos, cuyo objetivo central es la evaluacién de
los que el alumno aprendié de acuerdo con los estandares globales establecidos.

Barrozo (2014) define que la idea de método, que pretende educar a todos
desde una sola subjetividad no es mas que un absurdo epistemolégico y por ende
educativo; esta actual tendencia educativa pudiera ser una antitesis del anarquismo
epistemoldgico al ser todos sujetos pasivos del proceso educativo que requieren.

La propuesta de romper el método a través de considerar el anarquismo
epistemologico invita que tanto docente como educando se encaminen a un proceso
educativo mediante una postura activa, de tal manera que el papel del maestro es
estar dispuesto para el alumno, en el cual, se deposita confianza y libertad para
acceder al conocimiento, técnicas, estrategias y elementos que propician el
aprendizaje significativo.

Nuestro sistema educativo coloca a los estudiantes y a los docentes en una
posicion limitada al desarrollo de préacticas libres dentro de las aulas, centrados a
enfocarse a metodologias de trabajo ya muy establecidas y confinadas a una

escuela monolitica, donde para aprender hay que seguir el método influenciado por
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el discurso hegeménico, contenidos establecidos y cédigos culturales arraigados
desde la tradicion, que va alienando habilidades sociales y capacidades humanas
de libertad, dialogo, reflexion y decisién (Jacobo, 2016).

Romper el método implica construir un proceso de ensefianza y aprendizaje
desde los estudiantes por medio del establecimiento de un dialogo abierto con los
docentes, donde se reflexione sobre necesidades de aprendizaje, intereses,
habilidades y actitudes que pueden desarrollarse en el aula, en la escuela y en su
realidad social. Asumir el liderazgo en la construccion de una didactica democrética
implica romper el método y esto conlleva a la formacion de espacios escolares
pertinentes a las cualidades de los alumnos, donde se propicien habilidades
esenciales como la libertad, la reflexion positiva de situaciones, el dialogo en pro del

bien comun y el poder de tomar decisiones (Barrozo 2014).

Conclusion

Asi pues, de la mano de Feyerabend (1982) en este trabajo se ha buscado un
acercamiento a algunos de sus postulados, a fin de construir una relacion critica a
los métodos que actualmente se implementan en nuestro sistema educativo, con un
contexto de corte globalizador que desvanece todo cuestionamiento y pone en
manos de especialistas tecndcratas decisiones sensibles que responden a intereses
que sean congruentes a los proyectos politicos “vigentes”.

El titulo de este ensayo Romper el Método ¢Y Por qué No? Intenta propiciar
la reflexion sobre la importancia de asumir roles mas autdbnomos por parte de los

docentes y los alumnos, con la intencidon de tomar en cuenta uno de los principios
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basicos del anarquismo epistemolégico que es la libertad intimamente ligada al
desarrollo colectivo de la humanidad, donde la persona va construyendo su realidad,
a través dela interrelacion que viene de experiencias de conocimiento que ha vivido
a lo largo de su desarrollo, pero sobre todo de las interacciones sociales que ha
tenido con otras realidades y que le han permitido construir su propia subjetividad
social.

Dese mi perspectiva quisiera puntualizar en el papel tan importante que juega
el docente como pilar fundamental del proceso de ensefianza y aprendizaje. El
educador no puede seguirse viendo como una figura que solo sabe y lo transmite a
los alumnos. Cada vez es mas necesario que el maestro ponga en juego una vision
educativa mas democratica de corte humanista en contra del conservadurismo
pedagdgico preponderante que hoy en dia se sigue observando al interior de las
aulas. Esto no es posible si no se “rompe el método” y se abre a nuevos puntos de
vista, conocimientos e ideas, que le renuevan de forma intelectual, humana y
continua. Repito que la intencibn no es descalificar métodos de trabajo ya
establecidos, sino construir sobre las formas de generar conocimiento, por ello el
proceso de enseflanza y aprendizaje no puede concebirse bajo una verdad
unificada que da la ilusion de ser una misma para todos y que se impone como
totalidad.

Por lo tanto, el anarquismo epistemologico se vincula con el proceso de
ensefianza, en dos aspectos; primero, metodolégico-epistemologico que implica la
contrastacion de reglas definitivas, métodos tradicionales y practicas verticales
centradas unicamente en la figura del docente. Y segundo, humanista-politico que

se centra en la divergencia de los conceptos universales con posturas totalitarias y
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excluyentes, suprimiendo la apertura a perspectivas innovadoras y explicaciones

sobre la construccién de nuevas realidades sociales.
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Resumen
El presente articulo tiene como objetivo presentar las formas de como se da el aprendizaje en la

modalidad sincrona y asincrona en los estudiantes normalistas. Se pretende encontrar el alcance
del aprendizaje virtual e indagar en las estrategias autbnomas de autoaprendizaje utilizadas. En el
estudio participaron 12 educandos de educacién basica. El analisis de los datos se lleva a cabo a
través del Programa de Atlas Ti. Las categorias resultantes fueron las 1) Emociones en la modalidad
virtual donde figuran los estados de animo y sentimientos positivos y estados de animo y
sentimientos negativos; 2) Aprendizaje en la modalidad virtual compuesta de aprendizaje en la
modalidad sincrona, aprendizaje en la modalidad asincrona, autogestion del aprendizaje y
estrategias de aprendizaje; 3) Aprendizaje en la modalidad asincrona conformado de las ventajas de
la modalidad asincrona y las desventajas de la modalidad asincrona; 4) El aprendizaje en la
modalidad sincrona con las ventajas de la modalidad sincrona y desventajas de la modalidad

sincrona.

Palabras Clave
Aprendizaje, Sincrona, Asincrona, Emociones, Autogestion

Abstract
The purpose of this article is to present the ways in which learning occurs in the synchronous and

asynchronous modality in teacher training students. The aim is to find out the scope of virtual learning
and to investigate the autonomous self-learning strategies used. Twelve basic education students
participated in the study. The data analysis was carried out through the Atlas Ti program. The resulting
categories were 1) Emotions in the virtual modality where positive moods and feelings and negative
moods and feelings; 2) Learning in the virtual modality composed of learning in the synchronous
modality, learning in the asynchronous modality, self-management of learning and learning
strategies; 3) Learning in the asynchronous modality made up of the advantages of the asynchronous
modality and the disadvantages of the asynchronous modality; 4) Learning in the synchronous
modality with the advantages of the synchronous modality and disadvantages of the synchronous

modality.

Key words
Learning, Synchronous, Asynchronous, Emotions, Self-management
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Introduccioén

En la situacion actual de la pandemia una de las cualidades de la educacion es la
modalidad sincrona y asincrona implementada para todos los niveles educativos de
educacion basica y educacion media y superior. En los programas de estudio 2018
para la educacion normalista se centra su enfoque en el aprendizaje como una
nueva forma de pensar, desarrollar la formacién y la préactica profesional, ademas
de tener como referente tedrico el constructivismo y el paradigma sociocultural del
aprendizaje.

Para los Programas de Plan de estudio 2018 pasa a ser un proceso activo y
consciente que tiene como finalidad la construccion de significados y la atribucién
de sentido a las experiencias por parte de la persona que aprende.

El plan de estudios normalista centra sus orientaciones curriculares en el
enfoque del aprendizaje, el enfoque basado en competencias y flexibilidad
curricular, académica y administrativa. Es importante resaltar la importancia de
como se esta formando al normalista con apoyo de las tecnologias, es decir, cbmo
se esta gestando el aprendizaje y las estrategias para ir construyendo su propio
conocimiento a través de la modalidad virtual.

Entre algunos autores que abordan el aprendizaje en los ambientes virtuales
son la autorregulacion (Berridi, 2017), los estilos de aprendizaje (Romero, Salinas
& Mortera, 2010; Pereida, 2017), los aprendizajes personalizados (Maraza, 2016) y
con el aprendizaje colaborativo (Rodriguez, 2017) ademas de la importancia de la
interaccion de los actores de la educacion maestro-alumno en contextos virtuales

(Berridi, Martinez & Garcia, 2015).
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La presente investigacion se basa en los fundamentos de investigacion de
las anteriores obras donde se menciona al aprendizaje basado en la
autorregulacion, los estilos de aprendizaje de los estudiantes, el aprendizaje
colaborativo, asi como la interaccion de los participantes como parte fundamental
en la construccion de los aprendizajes.

Miranda (2004) define a la educacion virtual como:

Un ambiente virtual es el conjunto de entornos de interaccion que puede ser

sincrénica o asincronica donde, con base en un programa curricular, se lleva

a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje, a través de un sistema de

administracion de aprendizaje, el aprendizaje es una actividad exclusiva y

singularmente humana, vinculada al pensamiento humano, a las facultades

de conocer, representar, relacionar, transmitir y ejecutar.

De acuerdo con Salinas (2011) “un entorno virtual de aprendizaje es un
espacio educativo alojado en la web, conformado por un conjunto de herramientas
informaticas que posibilitan la interaccion didactica”.

Por lo tanto, los espacios virtuales son una parte fundamental de la educacién
actual ya que los sustentos y validez de una practica docente cumple con los
requisitos basicos mientras esta basado en un programa de estudio y con procesos
de enseflanza acorde al pensamiento y desarrollo cognitivo del estudiante.

El objetivo del estudio entre los estudiantes de licenciatura esta presente a
partir de las formas autobnomas de aprendizaje, estilos de aprendizaje y aprendizaje
colaborativo inmersos en lo siguiente: ¢Como se desarrolla el aprendizaje en los

estudiantes normalistas dentro de la modalidad sincrona y asincrona?
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Metodologia

En la investigacion se pretende identificar cobmo se da el aprendizaje en la
modalidad sincrona y la asincrona en los estudiantes de educacion normalista. El
estudio es de corte cualitativo dentro del cual se utilizd el grupo focal y el
cuestionario para registrar las respuestas de los participantes. Ademas, se destaca
el aspecto interactivo de la recogida de datos del grupo de discusién para realizar
una combinacioén con la entrevista focalizada.

Los integrantes del estudio son 12 alumnos normalistas desglosados en seis
maestros de educacion secundaria, cinco maestros de educacion primaria y un
supervisor entre los que destacan ser profesores con perfil en Mateméaticas y de
Espafiol que trabajan en distintas partes del estado de Durango en nivel de
educacion bésica.

El primer instrumento utilizado fue un guion para el grupo focal con una
pregunta detonadora ¢Cdmo ha cambiado para usted la forma de aprender?
ademas de cuatro preguntas que sostienen la investigacion sobre el aprendizaje.
Este instrumento fue aplicado a través de una videollamada en Zoom, grabado y
registrado en el software de Transcripcion instantdnea y notificaciones para su
posterior escritura.

El segundo instrumento fue utilizado el cuestionario, el cual fue aplicado a
cuatro estudiantes con la pregunta detonadora ¢ Qué estrategias autodidactas has
implementado para desarrollar el aprendizaje en la modalidad sincrona? aunado a
tres preguntas complementarias sobre el aprendizaje, éste ultimo fue aplicado a

través de un archivo de Word que los estudiantes contestaron y reenviaron para su
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posterior analisis.

Los registros narrados y escritos por los alumnos fueron analizados y se
formaron los codigos, familias y las categorias para encontrar los significados,
relaciones, conexiones y nodos. Esta distincién y andlisis fue realizado con el
software para el tratamiento de la informacion de Atlas Ti version 7.5.4. Para
complementar este trabajo se hizo el apartado de discusion de los resultados, para

posteriormente redactar las conclusiones arrojadas del proceso del estudio.

Resultados

De acuerdo con el estudio realizado se arrojan cuatro categorias finales sobre el
aprendizaje que se presenta en los estudiantes normalistas en la modalidad virtual.

Dichas categorias se enuncian a continuacion.

Categoria final 1. Emociones en la modalidad virtual.

Esta categoria final se compone de dos precategorias derivadas de los estados
emocionales del estudiante: 1) Estados de &nimo y sentimientos positivos que se
manifiestan en la modalidad virtual, que contiene los siguientes cédigos:
motivacion, optimismo, seguridad, tranquilidad, estimulo, agradecimiento,
entusiasmo, asertividad, tolerancia, respeto; 2) Estados de animo y sentimientos
negativos que se manifiestan en la modalidad virtual constituido por los siguientes
codigos: ansiedad, angustia, desesperacion, apatia, miedo, molestia, estres,

incertidumbre, tension, aburrimiento, indiferencia, vergiienza, enfado, impotencia y
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molestia.

1 Emociones enla modalidad it

Y Estados de dnm  setimientos posios quese ] Eﬁfmdos de animoy sentimientos negatiios que e

manifiestan en |a modalidad virtual manifiestan en la modalidad virtual

Figura 6. Familias que son parte de la categoria Emociones en la modalidad virtual.
Fuente: Elaboracién propia.

Categoria final 2. Aprendizaje en la modalidad virtual.

La segunda categoria se constituye de cuatro precategorias a partir de cdmo se
estqd presentando el conocimiento dentro de la modalidad mencionada: 1)
Aprendizaje en la modalidad sincronay contiene los siguientes cédigos: adaptacion
a nuevas formas de aprender, autonomia del aprendizaje, conocimientos, desarrollo
de habilidades, aprendizaje de nuevas herramientas tecnoldgicas, procesos
metacognitivos; 2) Aprendizaje en la modalidad asincrona donde fluyen los
codigos: atemporalidad, comprension lectora, materiales digitales, herramientas
tecnoldgicas, tiempos establecidos, investigacion, autoformacion; 3) Autogestion del
aprendizaje compuesta de autoevaluacién de lo aprendido, horarios de trabajo,

organizaciéon del aprendizaje, organizacion del trabajo y socializacién autbnoma de
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conocimientos; y, 4) Estrategias de Aprendizaje, ordenado con los codigos:
blasqueda de nuevos recursos para aprender, consulta de materiales
complementarios, grabacion de videollamadas, verificacion de los aprendizajes con

apoyo del maestro, videollamadas grupales y trabajo en equipo.

WS El Aprendizaje enla modalidad Virtual~ ]

15 associatpd with s assoQated with

[ﬁ’Aprendlza)e en la modalidad sincrona ] [{} Aprendizaje en la modalidad asincrona

s associjted with is associgted with

Y& Autogestion del aprendizaje~

is associated with

- >

[ﬁfstmegms de aprendizaje~ J

Figura 2. Familias que son parte de la categoria El aprendizaje en la modalidad virtual.
Fuente: Elaboracién propia.

Categoria final 3. Aprendizaje en la modalidad asincrona.

La tercera categoria se constituye de dos precategorias: 1)Ventajas de la modalidad
asincrona que esta compuesta de los codigos: comprension lectora, autoeficiencia,
reflexion, analisis y canales de aprendizaje, acceso a internet; y, 2) Desventajas de
la modalidad asincrona que contiene los siguientes codigos: ausencia de aspectos
socioemocionales, experiencias desagradables, fallas técnicas, miedo a los

prejuicios, falta de infraestructura para estudiar, laboriosidad, limitaciones para
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socializar, limitaciones para trabajar en equipo e inversion de mayor tiempo.

[ﬁ Aprendizaje en la Modalidad asincrona ]

s associapéd with s assodated with

¥ Ventajas de lamodalidad asincrona ¥ Desventajas de la modalidad asincrona

Figura 3. Familias que son parte de la categoria Aprendizaje en la modalidad asincrona.
Fuente: Elaboracién propia.

Categoria final 4. Aprendizaje en la modalidad sincrona.

La ultima categoria se compone de dos precategorias y se refiere a los pro y contra
de la condicion actual de aprendizaje dentro de la interaccion con el docente: 1)
Ventajas de la modalidad sincrona sostenida por los siguientes codigos:
imparcialidad en los materiales, materiales significativos, mejor calidad de la clase,
formalidad en la catedra, cuidado de la integridad fisica, formalidad en los trabajos,
optimizaciébn de tiempo, actividades mas sustanciosas, ahorro econdmico,
aprendizaje colaborativo, aprendizaje autodidacta, autonomia del aprendizaje,
mayor facilidad para los canales de aprendizaje, reflexibn sobre la informacion
codificada, retroalimentaciéon autonoma y trabajo entre pares; y, 2) Desventajas de
la modalidad sincrona esta compuesta por los siguientes codigos: acceso a sefial

estable, desmotivacion, falta de comunicacion, interaccién limitada, poca interacciéon
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en chat, poco tiempo para aclarar dudas, subjetividad y falta de resiliencia.

[ﬁ'Aprendi:aje en la modalidad sincrona }

s asSeglated with

[%Ventajas de lamodalidad sincrona~ | _ is associated with o ﬁ Desventajas de lamodalidad sincrona~ J

Figura 4. Familias que son parte de Condiciones para el autoaprendizaje en la modalidad
sincrona.
Fuente: Elaboracién propia.

Discusion de los resultados

A continuacion, se presenta la discusion de las cuatro categorias resultantes, donde
se presentan los componentes que resultan de la relacion del aprendizaje a través
de la modalidad virtual especificamente en la forma sincrona y asincrona.

En la categoria Emociones en la modalidad virtual, los estudiantes
normalistas afirman que durante el aprendizaje se deriva los estados de animo y
sentimientos positivos en la modalidad virtual y estados de animo y sentimientos
negativos en la modalidad virtual tienen multiples causalidades de cémo se esta
desarrollando el conocimiento.

Se menciona de acuerdo con los estados de animo y sentimientos positivos

los alumnos expresan lo siguiente:
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“Tener una actitud positiva partir de ello y hacer uso de las de las
herramientas como WhatsApp y pues debemos organizar nuestro tiempo y
aprovecharlo” (Est. 1).

“Hemos tenido unas practicas docentes motivantes, es una forma innovadora
de llevar nuestro trabajo, la verdad es que ha cambiado positivamente, esto me
entusiasma. Esto nos lleva a cambiar la forma de aprender, a meternos en la
tecnologia y a utilizar este tipo de herramientas Gtiles porque estamos trabajando y
aprendiendo al mismo tiempo” (Est. 8).

Para Ordoriez (2014) “los estados de animo se definen como estados difusos
que aparecen sin motivo especifico y prolongados en el tiempo, considerandose
reminiscencias de emociones”.

Por otro lado, para Vergara (2006) “las personas en un animo positivo son
mas capaces de hacer asociaciones entre ideas y ver diferentes y multiples
relaciones (diferencias o similitudes) entre estimulos, que personas en un animo
neutro”.

En palabras de los estudiantes, los estados de animo y sentimientos
negativos se manifiestan:

“La falta de conocimientos sobre la tecnologia y de programas de la
computadora ademas que la modalidad para mi muchas veces es cansado. Estar
frente a un monitor ademas de estar muchas horas sentado, nos provoca cansancio
y estres” (Est. 3).

“No todo es nada mas estar al frente a la pantalla porque llega un momento
en el que uno se estresa y se aburre” (Est. 4).

Para la relacion entre la ansiedad y el rendimiento académico en el hecho de
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presentar escasas habilidades de competencia emocional impide a la

persona tratar la situacion emocional de forma adaptativa. De esta forma, es

probable la aparicion de estados de animo negativos (como la tristeza, el
enfado, el miedo, etc.), que conducen a altos niveles de estrés prolongado

(Villanueva, Prado, Barrén & Barrén, 2014) .

En tal caso, las emociones de los educandos se derivan en estados de &nimo
y sentimientos positivos y estados de animo y sentimientos negativos durante la
modalidad virtual. Es importante mencionar que el estado de &nimo y sentimientos
positivos mejoran la motivacion para hacer las tareas y facilita los procesos de
aprendizaje mediante un equilibrio emocional que nos puede llevar a obtener
mejores resultados. En contraparte los estados y sentimientos negativos nos traen
dificultades para que el normalista aprenda o se desenvuelva de una manera
Optima.

Por su parte en la segunda categoria el aprendizaje en la modalidad virtual
se representa la manera de como se desarrolla entre los estudiantes, de las cuales
emanan aprendizaje en la modalidad sincrona, el aprendizaje en la modalidad
asincrona que se relacionan directamente con la autogestién del aprendizaje y
estrategias de aprendizaje.

Segun las expresiones de los normalistas el aprendizaje en la modalidad
sincrona se representa asi:

“‘Aprendes de manera autobnoma cosas que no vienen en los libros o incluso
las formas de coOmo presentar las exposiciones es mas dinamica gracias a las
herramientas que hay en la red” (Part 4).

“Todas las conversaciones, materiales y las interacciones que tenemos son
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almacenadas y se pueden consultar a la hora que se requiera” (Part. 6).

Los entornos de aprendizaje sincrénico ayudan a realizar presentaciones

audiovisuales, llevar a cabo un proceso de comunicacion en tiempo real,

realizar conferencias sincrénicas, que facilita la interaccién social en un

espacio de aula virtual, que permite a los estudiantes y profesores el envio

de mensajes escritos, la comunicacion verbal, el intercambio de mensajes a

través del escritorio y de la pizarra y el uso del chat. La comunicacion

sincrona refuerza la participacion personal, aumentando la motivacion

(Casal, 2017).

Por otro lado, con base en la experiencia de los educandos el aprendizaje en
la modalidad asincrona se representa de la siguiente manera:

“Si algun concepto que no me queda claro, lo puedo buscar en mediatamente
en mi celular o en 0 en la computadora para investigarlo inmediatamente” (Part. 11).

“He utilizado algunas estrategias que obtuve en un curso de programacion
neurolinglistica para disciplinarme y motivarme, asi como el uso de letreros
pequefios en el cuarto, establecer horario de trabajo. Me gusta el uso de
videojuegos, implemente la busqueda de nuevos programas que me fueran
eficientes y atractivos para hacer presentaciones o lecturas, la inversion en equipo
nuevo y monitor enorme para evitar el cansancio de la vista y prevenciéon de esta”
(Est. 1).

Para Casal (2012) “en la comunicacion asincrona refuerza la participacion
cognitiva, incrementando la reflexion y la habilidad de procesar informacion. En las
herramientas asincronas los estudiantes se sienten mas motivados a leer v,

ademas, disponen de mas tiempo para reflexionar”.
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Segun afirmaciones de los educandos la autogestion del aprendizaje se hace
notoria:

“‘Aprendi a tener un lugar y horario adecuado para realizar las tareas o
labores académicas, conseguir un pizarrén para anotar todos mis pendientes y usar
fuentes de informacion como videos o podcast, los libros electrénicos” (Est. 5).

‘Las estrategias que yo he implementado para desarrollar mi propio
aprendizaje, es buscar videos en YouTube para para entender algunos
procedimientos. También medir mis tiempos y pues darle prioridad con las
actividades mas importantes” (Est. 2).

En un modelo virtual en la persona que aprende, el estudiante es un sujeto

activo que procesa informacién y que tiene la capacidad de resolver

problemas. Ademas, es un ser autogestivo, responsable de sus procesos de
aprendizaje y de sus ritmos y modos para acercarse al objeto de
conocimiento. De esta manera, y gracias a su actividad mental, se convierte
en constructor de su propio aprendizaje y de sus ambientes de aprendizaje

(Ponce, 2016).

Dentro de las opiniones propias de los estudiantes las estrategias de
aprendizaje estan:

“El uso de mapas conceptuales, los mapas mentales y los cuadros sindpticos
me sirvieron mucho para el desarrollo de la clase” (Part. 10).

“La estrategia que me parece mas adecuada es el uso de videollamadas
grupales para la explicacion de los temas y la resolucion de dudas” (Part. 2).

Las estrategias de aprendizaje son procedimientos o0 secuencias de acciones

conscientes, voluntarias, controladas y flexibles, que se convierten en habitos
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para quien se instruye, cuyo proposito es el aprendizaje y la solucion de

problemas tanto en el ambito académico como fuera de él (Ledn, Risco del

Valle & Alarcén, 2014).

De tal manera en el Aprendizaje en la modalidad virtual se tienen como
elementos mas importantes el aprendizaje en la modalidad sincrona, el aprendizaje
en la modalidad asincrona, autogestidon del aprendizaje, las estrategias de
aprendizaje, los cuales son parte esencial de como se desarrolla el conocimiento y
al combinarlas de manera sistematica podemos lograr un aprendizaje mas integral.

La tercera categoria del modelo de modalidad asincrono deriva en las
Ventajas de la modalidad sincrona y Desventajas de la modalidad sincrona que
centra los aspectos méas importantes del modelo relacionado al aprendizaje en
tiempos organizados por el propio estudiante en un ambiente virtual.

En la modalidad asincrénica tenemos ventajas que son vertidas de las
experiencias de los aprendices:

“‘Esta modalidad desde mi casa me da mucha comodidad, estoy con mi
familia, no me arriesgo, no tengo que dejar y las distancias ponen esta modalidad,
se reducen se acortan totalmente es muy confortante” (Part. 1).

“Dispongo de todos los recursos aprendo en las tres formas, porque hay
infinidad de aplicaciones visuales, sonoros y kinestésicos que permiten aprender de
diferentes formas” (Part. 4).

Una de las ventajas del aprendizaje sincronico es que abre nuevas

posibilidades, tales como publicar videos de animacion, realizar

presentaciones audiovisuales por parte del profesor y/o llevar a cabo un

proceso de comunicacion en tiempo real a través de varios de los recursos
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gue son ofrecidos por estas herramientas (Salinas, 2012).

Por otro lado, las expresiones directamente de los discipulos sobre las
limitantes de la modalidad asincrona se representan:

“Esta faltando lo mas importante de la educacion que es la interaccién. No
existe la visualizacion; ese contacto de vistas, no hay esa apreciacion de la emocién,
no lo percibimos en la pantalla ya que la emocion que surge en el aprendizaje. No
existe esa comunicacion que se requieren el proceso de educacion” (Est. 6).

“No hay una atencion personalizada, no esta la relacion alumno -maestro de
confianza, no hay un limite de tiempo en la carga de trabajo, no hay un dominio de
la tecnologia para establecer formas de trabajo, los contenidos no se ven completos,
el aprendizaje no es el mismo es menor, es mas costoso, es mas cansado, es
estresante, es confuso” (Est. 1).

Existen algunas limitaciones que estéan incidiendo en la implementacion de

estas tecnologias a nivel universitario, entre las que se encuentran; la

tradicion oral e impresa en la que tiende a desenvolverse la cultura
universitaria, la formacion y el papel que juega el profesor como transmisor
de informacién, el desconocimiento tecnoldgico institucional, la formacion
tradicional del profesor universitario, los altos costos de las tecnologias son

algunas de las limitaciones que existen. (De Cendros & Bermudes, 2009).

Dentro de este orden de ideas dentro de la modalidad asincrona existen las
ventajas de la modalidad asincrona y desventajas de la modalidad asincrona debido
a las multiples causas y consecuencias del proceso de aprendizaje de acuerdo con
la organizacion del educando.

Por ultimo, en la cuarta categoria resultante Aprendizaje en la modalidad
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sincrona se desprenden las ventajas de la modalidad sincrona y las desventajas de
la modalidad sincrona.

En voces de los propios normalistas las ventajas de la modalidad sincrona
gue ellos experimentan directamente son:

‘Esta modalidad en videollamadas de clase me permite desarrollar la
habilidad del uso de herramientas de la tecnologia y pues uno puede compartir mas
mas ideas y aprender mejor” (Part. 5).

“Podemos hacer nuestros trabajos de forma digital en forma instantanea ya
que es una gran ventaja para nosotros porque podemos compartirla de manera mas
rapida al trabajar en equipos” (Part. 4).

Las herramientas sincronas de comunicacion se caracterizan por facilitar un

proceso de comunicacion en linea fluido y rapido entre los participantes en el

proceso de aprendizaje. El uso de las herramientas de comunicacion
sincrona puede llegar a ser un elemento motivador para el estudiante, puesto
gue posibilita la interaccién dentro del grupo de trabajo y, por tanto, la
cohesidén y el sentido de permanencia a la comunidad, asi como la toma de

decisiones en grupo y la disciplina (Rueda, 2017).

Por el contrario, en las desventajas de la modalidad sincrona hay diversas
opiniones que se contraponen a lo anterior:

“‘Dependiendo la dinamica y herramientas de apoyo utilizadas en el proceso
partiendo por un lado de fallas técnicas de la videollamada y por el otro la
interpretacion de ideas de lo que pide el profesor y lo que entiende el alumno” (Part.
2).

‘La gran desventaja es la falta de conectividad cuando se va la sefal es
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donde falla el aprendizaje porque apenas el maestro va explicando... esta dando un
ejemplo y que de pronto pues se va la sefial y pues ya me perdi la idea” (Part. 8).

“Que en ocasiones quedan dudas sin resolver en los alumnos” (Part. 11).

“Es necesaria una interaccion con los compafieros y requerimos el apoyo del
docente para despejar nuestras dudas por la falta de tiempo” (Part. 9).

“Es mas complicado, aunque es sincrona, si hubiéramos hecho esta reunion
en WhatsApp... pero no hubiera sido lo mismo... porque cada uno interpretariamos
cosas diferentes o entenderiamos mal” (Part 5).

Casal (2017) destaca las dificultades para moderar las conversaciones, la
dificultad para conseguir que todos los alumnos se conecten al mismo tiempo y las
dificultades que se presentan en la comunicacién debido a la falta de habilidad, en
algunos estudiantes, para escribir por ordenador.

Una de las limitaciones, de las herramientas sincronas, mas comentadas por

los autores ha sido la falta de tiempo para reflexionar las respuestas, es decir,

la necesidad de aportar una respuesta inmediata limita las posibilidades de
analizar el contenido y posteriormente, aportar una respuesta meditada

(Pardo, 2014).

En sintesis, dentro de las condiciones del aprendizaje en la modalidad
sincrona las ventajas apoyan a la optimizacién del conocimiento a través de la
presencia del docente en videollamadas. Por el lado contrario, las desventajas de
la modalidad sincrona recaen en la falta de interaccion entre el docente donde se
afirma que la educacion presencial tiene muchas mas ventajas que la modalidad

sincrona.
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Conclusiones

Es necesario analizar y comprender los alcances del aprendizaje en la modalidad
virtual a través del aprendizaje sincronay asincrono a través de distintos ambientes
de aprendizaje como primordial debido a los cambios en las formas de adquisicion
de conocimientos.

Los estados de animo y sentimientos positivos y los estados de animo y
sentimientos negativos impactan en el desenvolvimiento de los estudiantes ya que
las emociones son cruciales en la forma en la que se desempeiia el educando.

Los aprendices construyen el aprendizaje en la modalidad virtual a través del
modelo sincrono y asincrono, la autogestion del aprendizaje, las estrategias de
aprendizaje, las cuales son de vital importancia en el desarrollo del conocimiento.

Los educandos expresan dentro del modelo asincrono las ventajas de la
modalidad asincrona y desventajas de la modalidad asincrona debido a la
modalidad de trabajo implica el dominio de conocimientos, habilidades vy
competencias autonomas.

Por ultimo, en el modelo de modalidad sincrona confluyen las ventajas de la
modalidad sincrona y las desventajas de la modalidad sincrona que son parte

importante del fundamental del aprendizaje en presencia virtual del docente.
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Resumen
El presente escrito, forma parte de la linea de investigacion “Procesos Cognitivos y Aprendizaje” ya

gue se sitla en el estudio de los procesos psicoldgicos que contribuyen a construir el conocimiento
gue las personas poseen del mundo y de si mismas. De manera particular, se problematiza sobre
las estructuras y los procesos que ocurren en el aprendizaje tanto de manera evolutiva como
genética en contextos ecolégicamente relevantes para el sujeto que aprende. Pretendemos resolver
la pregunta: ¢ Como percibe el docente el desarrollo del habito lector en los alumnos de primaria? A
partir de un grupo focal, donde se analizaron las respuestas de cuatro bibliotecarias y un cuestionario
gue se aplicé a nueve maestros de grupo de educacion primaria. El andlisis de los datos se realizé
mediante la herramienta de analisis de informacion cualitativa Atlas ti version 7.5.4. Los hallazgos
de la investigacion muestran que: 1) la actitud que tiene el docente, el alumno y los padres de familia
hacia la lectura tiene mucho que ver con el desarrollo de este habito, 2) los factores que favorecen
el habito lector son determinantes para alcanzar el habito lector, y 3) que el docente requiere apoyar

estrategias de lectura para darle ese matiz que requiere su entorno personal.

Palabras clave
Actitud hacia la lectura, habito lector, estrategias de lectura.

Abstract
This writing is part of the line of research "Cognitive Processes and Learning" since it is situated in

the study of psychological processes that contribute to building the knowledge that people have of
the world and of themselves. In particular, the structures and processes that occur in learning both
evolutionarily and genetically in ecologically relevant contexts for the learner are problematized. We
intend to answer the question: How does the teacher perceive the development of the reading habit
in primary school students? From a focus group, where the responses of four librarians and a
questionnaire that was applied to nine primary school group teachers were analyzed. Data analysis
was performed using the qualitative information analysis tool Atlas ti version 7.5.4. The research
findings show that: 1) the attitude that the teacher, the student and the parents have towards reading
has a lot to do with the development of this habit, 2) the factors that favor the reading habit are
decisive for reading. achieve the reading habit, and 3) that the teacher needs to support reading

strategies to give them that nuance that their personal environment requires.

Key words
Attitude towards reading, reading habit, reading strategies.
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Introduccioén

Si nos acercaramos al habito lector y llegaramos al placer por la lectura, los
alumnos, disfrutarian cada vez que se les presentara la necesidad de leer. De
hecho, ellos empezarian a buscar sus propios libros para leerlos en casa o en otro
sitio donde ellos determinen que lo pueden hacer con toda la calma del mundo.
Cdémo convencer a los maestros de la necesidad de que los alumnos empiecen a
leer por gusto, que no sea dificil para ellos hacer lecturas de obras tan hermosas
como las que existen a nuestro alcance hoy en dia.

Yubero y Larrafiaga (2010), comentan que no se debe olvidar que para ser
lector habitual es necesario valorar la lectura, querer leer y hacerlo de forma
voluntaria. La lectura ha de formar parte del estilo de vida, entendiendo este como
un conjunto de pautas de conducta y habitos cotidianos, basados en las
preferencias y necesidades del individuo y en los que se reflejan los valores del
contexto sociocultural.

Segun Pefia y Barbosa (2009), la frecuencia con que se lea un libro ayudara
en el desarrollo de las habilidades lectoras, vocabulario y memoria a corto plazo;
ademas, los nifios logran niveles de lectura mas altos y desarrollan actitudes
positivas hacia la lectura cuando sus padres han leido para ellos en un tiempo
regular de ocho a diez minutos a la vez, al menos cuatro veces por semana (Candel,
Fernandez & Leon, 2006).

Como antecedentes investigativos del habito lector se encontré que se ha
estudiado para ver la relacion entre habitos lectores, el uso de la biblioteca y el

rendimiento académico en una muestra de estudiantes de psicologia (Galicia &
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Villuendas, 2019), las actitudes hacia la lectura y su incidencia sobre el proceso
lector (Herrera, Cardona & Osorio, 2018), la sistematizacion de la estrategia
didactica “la lectura por placer hace crecer” una propuesta de lectura libre, en la
formacion lectora en los estudiantes de los grados 4°, 5°y 6° (Avilés & Arango,
2019), la Lectura Como Elemento Activador De La Creatividad En Educacion Media
General (Keila, Sdnchez, Vallejo & Castillo, 2019), y el efecto del entrenamiento de
diferentes niveles de ajuste lector, a través de una tecnologia educativa, sobre la
comprension lectora de nifios de sexto grado de primaria (Campos, 2019) nos
confirma una vez mas que estamos remando con un tema que requiere demasiada
delicadeza en su trato puesto que algunos consideran que el habito lector puede
ser una herramienta indispensable para el sistema educativo ya que abre la
posibilidad de mejorar las notas escolares de los alumnos.

Salazar (2006) considera que el “habito es un término que se asocia
comunmente a la repeticion mecénica, automata o inconsciente de una conducta.
Si bien es cierto, el habito supone cierto nivel de automatismo en algunos procesos,
su formacion demanda elevados niveles de conciencia, voluntad y afectividad” (pag.
22) y tiene razon al afirmar tal situacion, ya que sin estas simples atribuciones no
podremos lograr nada para lograr cambiar un mal habito por un buen hébito.

El deseo de leer es el factor mas poderoso para generar habitos de lectura y
nace de asociar esta actividad al placer, a la satisfaccion, a la sensacion de logro y
al entretenimiento. Muchas personas saben leer y tienen libros a disposicion, pero
no desean leer, entonces no se produce la lectura (Salazar, 2006, pag. 23).

Sentimos que algunos alumnos son mejores que otros, y no importa si leen

15 minutos diarios, pero si lo hacen por placer marcara la diferencia. No tiene caso
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que pongamos al alumno a leer paginas y paginas si se esta sintiendo obligado,
tenemos que despertar en él un gusto por la lectura y hacerlo que lea por placer,
aunque sea unos pocos minutos todos los dias. A futuro lograriamos que ellos solos
leyeran en su casa o0 cuando van en el autobus o cuando esperan cita en la clinica,
le leerian a sus padres y a sus hermanos y entonces disfrutaria ain mas al ver que
sus padres les ponen atencién y sus hermanos escuchan su lectura.

Como lo comenta Galicia (2010), la lectura es un proceso indivisible y global
(Solé, 2006, pag. 19), y estratégico (Carlino, 2006, pag. 68). Muchos autores
coinciden en que la lectura es un instrumento indispensable para la transmision del
conocimiento (Forero, 2005; Gonzalez, 2004; y, Lerner, 2004). En este sentido, el
hébito lector es un recurso académico que incrementa las habilidades en las
estrategias de lectura (Murillo et al., 2003; Mendoza, 1998). En México, los estudios
reportan que las personas leen mas en la escuela que en otros contextos (e.g. SEP,
2008, pag. 8). Lo que nos da la oportunidad de aprovechar nuestro espacio como
maestros de grupo ya que tenemos durante todo el ciclo escolar a los nifios para
despertarles ese habito lector.

Covey (2004, pag. 59) define el habito como “una interseccion de
conocimiento, capacidad y deseo. El conocimiento es el paradigma teérico; el qué
hacer y el porqué, la capacidad es el cdmo hacer. Y el deseo es la motivacion, el
querer hacer”.

De ahi que estemos interesados en buscar la respuesta a la pregunta:

¢, Como percibe el docente el desarrollo del habito lector en los alumnos de primaria?
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Metodologia

Al pretender identificar lo que perciben los docentes sobre el desarrollo del habito
lector en alumnos de educacion primaria se realizé la presente investigacion de tipo
cualitativa, dentro de la cual se utilizaron las técnicas de cuestionario (Allport, 1942)
y grupo focal (Alvarez, 2009).

Los participantes en la presente investigacion fueron nueve docentes de
primaria frente a grupo que contestaron el cuestionario y cuatro bibliotecarias de
primaria que participaron en el grupo focal del subsistema de educacion primaria
federal de diferentes zonas escolares de la ciudad de Victoria de Durango.

El cuestionario utilizado contaba con 10 preguntas sobre la percepcion del
hébito lector cuyas respuestas fueron recolectadas via internet para analizarlas, y
el grupo focal que conformamos, solo se contestaron cuatro preguntas las cuales
se estuvo de acuerdo con grabar la sesion para analisis posterior.

Las respuestas del cuestionario y del grupo focal fueron analizadas cada una
para ver coincidencias, se hicieron codificaciones y categorizaciones buscando
significados, relaciones de identidad y sentimientos arraigados, dicho andlisis fue
realizado con la herramienta de analisis de informacién cualitativa Atlas Ti version
7.5., posteriormente se construy6 el cuerpo de las conclusiones en torno a los

resultados del estudio.
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Resultados

Los resultados arrojan tres categorias finales sobre las situaciones que se requiere
tomar en cuenta para el adecuado desarrollo del habito lector en las escuelas.

Dichas categorias son expuestas a continuacion:

Categoria final 1. Actitud hacia la lectura.

Esta categoria final de andlisis se compone de cuatro familias: 1) Planeacion
didactica, donde sus principales codigos son: organizacion del trabajo, seleccion de
contenidos, evaluacion de la lectura; 2) Lectura por gusto, donde aparecen codigos
como me genera placer la lectura, busca lugares para la lectura, crear historietas,
interés por la lectura; 3) Trabajo docente, donde aparecen los cédigos proceso de
aprendizaje, programacion de actividades, actitud docente, plan lector; y, 4) Apoyo

familiar, que tiene los codigos: influencia familiar, libros en casa, padres lectores.

(% Planeacion dida'ctica—]

25 Lectura por gusto~
& )

W

(ﬁ Actitud hacia la lectura~

= s part of
’\(% Trabajo docente-—)

art of

E@ Apoyo familiar-)

Figura 7. Familias que son parte de actitud hacia la lectura.
Fuente: Elaboracién propia.
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Categoria final 2. Factores que favorecen el habito lector.

Esta segunda categoria se integré por cuatro familias: 1) Motivacion hacia la lectura,
donde aparecen los cddigos estimulos, premiaciones, festivales, obras de teatro; 2)
Técnicas de lectura, donde se aprecian los codigos lectura vicaria, lectura por
episodios y lectura compartida, 3) Biblioteca escolar, que tiene los codigos: uso de
la biblioteca, préstamo de libros, gestion escolar; y, 4) Frecuencia de la lectura, con

los codigos Leer constantemente, visitas a bibliotecas, docentes lectores.

(ﬁ Motivacion hacia la Iectura-]

is part

¥ Factores que favorecen Y& Técnicas de Iectura~]

el Habito lector~

¥ Biblioteca escolar~]

(% Frecuencia de la lectura~ ]

Figura 2. Familias que son parte de los factores que favorecen el habito lector.
Fuente: Elaboracién propia.
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Categoria final 3. Apoyo a estrategias de lectura.

Esta tercera categoria cuenta con cuatro familias: 1) Fomentar el habito lector, con
los siguientes codigos cargar un libro, costumbre de leer, momentos placenteros,
uso del diccionario; 2) Actividades lectoras, con los cédigos comportamiento lector,
compartir lecturas, compra de libros; 3) Formacién del habito, con los codigos
habilidad lectora, nifios lectores, incentivar a los lectores, animacion a la lectura; vy,
4) Adecuacion de estrategias, con los cédigos: eleccion de libros, textos literarios,

textos informativos.

Eﬁ Fomentar el habito 1ector-]

[ﬁ Actividades Iectoras~]

is part of
[% Apoyo a estrategias de Iectu?q/‘
s part of

¥&j Formacion del ha'bito--]

art of

(% Adecuacion de estrategias~]

Figura 3. Familias que forman parte del apoyo a estrategias de lectura.
Fuente: Elaboracion propia.

Discusién de resultados

Enseguida se realiza la discusién de las tres categorias resultantes, es decir, lo que

perciben los Docentes sobre el habito Lector en estudiantes de Educacion Primaria.
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Dentro de la categoria actitud hacia la lectura, los docentes mencionan que
una planeacion didactica, apoyo de la familia, trabajo docente y lectura por gusto
son las situaciones integrales que generan una propension a la lectura. Dicha actitud
prepara al lector para el acto de leer de forma activa. Como parte de la actitud
lectora, todo lector le atribuye al acto de leer una razon.

Hablan los docentes sobre la planeacion didactica en los siguientes términos:

‘la lectura y la escuela se volvio una sola en este proyecto” (M13GF)

“cuando el docente o el alumno ya tienen sistematizada o desarrollada esa
habilidad o esa necesidad de leer” (M10GF)

A lo que la SEP (2009, pag. 3) nos comenta que:

Se entiende a la planeacion didactica como la organizacién de un conjunto

de ideas y actividades que permiten desarrollar un proceso educativo con

sentido, significado y continuidad. Constituye un modelo o patrén que permite
al docente enfrentar su practica de forma ordenada y congruente.

En cuanto al apoyo de la familia los maestros nos comentan que:

‘lo vayan llevando por ese camino para que nuestros alumnos
constantemente lo vallan ejercitando hasta que ya adquieran ese gusto, pero como
le comentaba anteriormente que no se requiera que lo estemos presionando, que lo
estemos forzando” (M10GF)

“servirle de ejemplo, involucrarlos en la lectura desde etapas tempranas,
ensefando el sentido de la lectura, dejar que elijan lo que quieren leer, no obligarlos
aleer” (M8C).

Para Salazar (2006) lo que podria ser lo mas interesante es pedir a los

padres de familia que ayuden a su hijo a tener ese tiempo destinado a la actividad
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de lectura y un espacio privilegiado donde pueda leer comodamente en casa.

Respecto al trabajo docente los maestros comentan:

“...lo primero seria presentarles la lectura no como una obligacion sino como
un gusto y posteriormente ensefar con el ejemplo ya que si nos ven que Somos
lectores también ellos querran leer igual que nosotros.” (M9C)

“Para la mayoria puede ser aburrido y lo ven como obligacién y llegan a
detestarlo. Sin embargo, depende mucho de cémo introduzcamos el que tienen que
leer y por qué” (M1C).

Salazar (2006, pag. 27) comenta que, “pensando en la escuela, seria
ocupacion del maestro inculcar en el nifio el gusto por la lectura sin pensar que no
le corresponde o0 que no es una de sus tareas”

En cuanto a la lectura por gusto, se comenta que:

“... es tener la costumbre y la necesidad de leer...” (M7C).

“...la lectura debe estar asociada al gusto y al placer de la persona sin
importar el género del libro, que le llame la atencion al nifio, es también establecer
buscar un lugar apropiado para la lectura porque si hay muchas interrupciones pues
ya no puede concentrarse uno de igual manera y dedicarle tiempo, aunque sea
poquito, pero es dedicarle tiempo para adquirir ese habito (M11G)

Varios autores comentan que “el deseo de leer es el componente productor
y legitimador del habito” (Covey, 2004; Bustamante, 1997; Salazar, 2005).
Contintian diciendo que:

El placer imaginado, como resultado de la lectura, genera emocion y deseo,

gue se convierte en urgencia y predispone al sujeto a transitar por el mundo

de los textos y su ecosistema. Ante el deseo, las demandas ajenas, la
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obligacion y las dificultades desaparecen; sin deseo, las lecturas son

mediocres y su destino inexorable es el olvido. (Salazar, 2006)

Entonces, la percepcion de los docentes sobre el desarrollo del hbito lector
se refleja en la planeacién didactica, el apoyo de la familia, el trabajo docente y la
lectura por gusto; que son las situaciones integrales que generan una propension al
hébito lector como parte de la actitud hacia la lectura.

Dentro de la segunda categoria llamada factores que favorecen el habito
lector que son las condiciones fisicas e intelectuales que hacen posible que un
estudiante tenga un acercamiento mas intimo con la lectura.

Por su parte, los docentes expresan sobre la Biblioteca escolar que
deberiamos

“Tener una biblioteca en casa con libros de su interés y realizar estrategias
divertidas o ludicas con ellos” (M7C).

“...empecé a tocar puertas, empecé a pedir libros, empecé a darle una
respuesta sorprendente al préstamo de libros...” (M24GF).

A lo que Salazar (2006) confirma que es en la escuela; donde claramente
podemos aprovechas las estrategias de préstamo a domicilio de los materiales de
la biblioteca de aula y de escuela que le interesen al alumno, y realizar el tramite de
credenciales para que puedan aprovechar los materiales de las bibliotecas publicas
cercanas a su entorno.

Respecto a la frecuencia de lectura que se realiza nos comentan los maestros
que es bueno.

“Tener la costumbre de leer con frecuencia...” (M5C).

“...es dedicarle tiempo para adquirir ese habito”. (M11GF).
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“... 20 minutos cada tercer dia y posteriormente mas minutos cada que se
ofrezca leer y luego si es posible hacerlo a diario para que se cree un habito bien
estable” (M9C).

A lo que los tedricos nos comentan que cada situacion concreta de lectura
esta condicionada por el conocimiento previo del sujeto de actividad lectora, y las
experiencias personales asociadas a sus objetos, contenidos y escenarios
(Charmeux, Heimilich & Pittelman, 1991); Paris, Wison & Dikson, 1983).

En cuanto a las técnicas de lectura los docentes comentan que:

“... los libros son una excelente herramienta para que ellos hablen...”
(M13GF)

“... se van sacando las paginas y van apareciendo van apareciendo las
escenas, pero si, capta mucho la atencion solamente al ver la imagen y se va
narrando...” (M14GF)

Salazar (2006) comenta que la lectura es usada por adolescentes lectores
para construir su espacio intimo y fortalecer su identidad, que los hace mas fuertes
e independientes para continuar mejorando en sus estudios y poder impactar en las
personas que los rodean.

Sobre la motivacion hacia la lectura, los maestros opinan

“... porque asi funciona, con estimulos para los nifios para que poco a poco
irlos enganchando a lo mejor primero puede ser el estimulo y ya después ellos
solitos, van a buscar una solucion, cuando vayan leyendo un libro, se van a dar
ciertos incentivos” (M11GF)

‘por medio de la motivacion, se llega a tener contacto con textos que

contengan imagenes, peliculas, cuentos de su personaje favorito”. (M4C)
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A lo que Salazar (2006) comenta que “muchas personas piensan que leer es
comprender lo que dice el autor y repetirlo sin variaciones, con lo cual se pierde la
esencia misma del acto de leer y se corre el riesgo de fracasar en los esfuerzos por
incentivarla” (pag. 18).

Asi pues, la biblioteca escolar, la frecuencia de lectura, las técnicas de lectura
y la motivacion hacia la lectura son percepciones importantes en el camino hacia el
desarrollo del habito lector.

Finalmente, sobre el apoyo a estrategias de lectura, tercera categoria
resultante, se torna claro que el docente tiene que buscar entre el cumulo de
estrategias las que lo puedan ayudar

Respecto a la adecuacion de estrategias los maestros opinan que se debe:

“buscar en los libros la necesidad de conocer ya sea este un aspecto
personal, un aspecto informativo o un aspecto académico, pero el habito lector
siempre es la busqueda de esa lectura que ayude a aclarar cualquier situacion”.
(M12GF)

“...ofrecerle textos de su interés ademas de observar que sus padres también
realicen la lectura” (M6C)

Explica Salazar (2006) que “si bien el autor del texto, desde sus esquemas,
se anticipa, ofreciendo los elementos de comprensién de posibles significados y
guia al lector a través de la estructura textual, el significado s6lo aparece cuando el
texto ha sido tocado por el lector” (Tierney & Pearson, 1983, pag. 20).

Respecto a las actividades lectoras nos comentan los maestros que

“...salian personajes caracterizados de diferentes héroes de cuentos, y se

inventaban escenas y todo se caracterizaba...” (M13GF)
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“en primer lugar adquirir libros y tener una biblioteca en casa, poner el
ejemplo leyendo y contar experiencias positivas sobre la lectura” (M7C).

Estamos de acuerdo en que la lectura esta implicita en la educacion y sin ella
seria aun mas dificil explicar la mayoria de los contenidos de un curriculo, por lo
que, el habito lector amplia las fronteras del conocimiento.

En cuanto a la formacién del habito lector, los docentes comentan que
debemos:

“...primeramente servirle de ejemplo, involucrarlos en la lectura desde etapas
tempranas, enseriando el sentido de la lectura, dejar que elijan lo que quieren leer”.
(M8C).

“No obligarlos a leer. Buscando temas de su agrado y posteriormente temas
en los que haya un conocimiento méas formal e inventar y/o complementar historias.”
(MOC)

Varios autores consideran que, por el hecho de vivir en una sociedad, las
necesidades de comunicacion partes desde esa prioridad de pertenecer a una
sociedad que se comunica. Dan su punto de vista, diciendo que, la formacion de
hébitos lectores tiene un caracter social (Cerrillo, Larrafiaga & Yubero, 2002).

A la hora de fomentar el habito lector los maestros perciben que:

“... una manera también es que a uno lo vean leyendo en la escuela,
ponernos a nosotros en la hora del recreo en cierta manera a leerles un cuento en
el microfono y otra es motivarlos con tipos de lectura, Adentrarnos a la lectura, pero
con diferentes actividades, por ejemplo, el Dia del amor y la amistad darles a los

nifos una pluma del dia del amor y la amistad y entre los maestros también

participar y disfrutar...” (M11G).
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“...el habito lector en nuestros alumnos es cuando identificamos que el nifio
ya lo hace sin que lo estemos presionando, sin que le estemos requiriendo que lea
15 minutos diarios, si no que solito lo realice de manera voluntaria por iniciativa
propia...” (M10GF).

Continuando con Salazar (2006, 18) comenta que:

La construccion de significados alude al proceso cognitivo afectivo, fisioldgico

y neuroldgico, compuesto por la utilizacion del conocimiento y experiencia

previas, el procesamiento mental de la informacion, el ejercicio y control de

la propia comprension, y la conciencia de sus resultados para el
mejoramiento personal.

Lo anterior ayudaa a continuar acrecentando su dominio de la lengua y del
entorno social que lo rodea, lo que le dara mas conocimiento y mejor
desenvolvimiento al realizar sus tareas y tomar decisiones que lo conduzcan al
éxito.

Entonces, esta categoria identificada como apoyo a estrategias de lectura se
compone de aspectos como la adecuacion de estrategias, las actividades lectoras,
la formacion del habito y el fomento del habito lector, que son prioritarios para esta

tarea.

Conclusiones

Es importante resaltar la situacion en la que se encuentra el habito lector en la

escuela primaria y definir acciones a realizar para desarrollar el habito lector en los

alumnos.
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Los docentes observan que la planeacion didactica, el apoyo de la familia, el
trabajo docente y la lectura por gusto; son situaciones integrales que generan una
propension al habito lector como parte de la actitud hacia la lectura.

Los docentes identifican a la biblioteca escolar, la frecuencia de lectura, las
técnicas de lectura y la motivacion hacia la lectura como factores que favorecen el
héabito lector.

Finalmente, los docentes perciben que la adecuacion de estrategias, las
actividades lectoras, la formacion del habito y el fomento del habito lector, son parte

del apoyo a estrategias de lectura.
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Resumen
Los estudiantes de secundaria presentan un bajo dominio de los temas y competencias en lo que

respecta al aprendizaje de las mateméaticas de acuerdo con el grado escolar en que se encuentran
y los aprendizajes esperados que deberian poseer. Se ha disefiado una estrategia de intervencion
educativa basada en el Modelo de Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM) desarrollado por
Reuven Feuerstein. Siguiendo los pasos de esta metodologia, comenzando con el diagnéstico para
continuar con el disefio instruccional, después la elaboracion de una propuesta de seguimiento y su
evaluacion es que se logra determinar si es 0 no, la Experiencia de Aprendizaje Mediado, la
estrategia 6ptima para llevar a los estudiantes de secundaria a un aprendizaje significativo de las
matematicas dirigido por el sujeto mediador del proceso, en este caso el docente. Este proyecto
inicia con el diagnéstico de una muestra de estudiantes, quienes contestaron una prueba validada
por docentes expertos en el area de las matematicas que cuentan con estudios de posgrado en
educacion y quienes contribuyeron en el formato de la prueba. El disefio Instruccional, cont6é con
actividades centradas en el lenguaje matematico como la representacion, la agrupacion, la
asociacion, la equivalencia, la sustitucion y las propiedades de los nimeros. El seguimiento y la

evaluacion de la propuesta se llevaron a cabo a través de métodos cualitativos y cuantitativos.

Palabras clave
Aprendizaje Mediado, Disefio Instruccional, Educacién Secundaria, Evaluacion, Matematicas.

Abstract
High school students have a low mastery of the topics and competencies regarding the learning of

mathematics according to the school grade they are in and the expected learning they should have.
An educational intervention strategy based on the Mediated Learning Experience Model (MLE)
developed by Reuven Feuerstein has been designed. Following the steps of this methodology,
beginning with the diagnosis, continuing with the instructional design, the elaboration of a follow-up
proposal and its assessment, it is possible to determine if the Mediated Learning Experience is the
optimal strategy to bring high school students to meaningful learning of mathematics being the
teacher the mediating subject of the process. This project begins with the diagnosis of a sample of
students, who answered a test validated by expert teachers in mathematics, who have postgraduate
studies in education and who contributed to the format of the test. Instructional design included
activities focused on mathematical language such as representation, grouping, association,
equivalence, substitution, and number properties. The monitoring and evaluation of the proposal were

carried out through qualitative and quantitative methods.

Key words
Mediated Learning, Instructional design, High school, evaluation, mathematics
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Introduccioén

Las condiciones actuales que rodean el sistema educativo mexicano han creado un
entorno en el que el curriculo, lo que se ensefia, como se ensefia, y lo que se evalla
debe ser revisado ampliamente. Las evaluaciones nacionales e internacionales
revelan un bajo y alarmante desempefio estudiantil, especificamente en el area de
matematicas (PISA, 2015). Ese deterioro académico que muestran los estudiantes
en el area de matematicas obliga a cuestionar fuertemente el nivel de coherencia o
alineamiento que existe entre lo que exige el curriculo planteado en los programas
de estudio, lo que se ensefia segun los libros de texto y lo que se evalla con las
pruebas en esta importante area del conocimiento.

En el caso de la educacion secundaria se ven importantes carencias en el
conocimiento mateméatico que los alumnos poseen, particularmente en el area de
algebra, por lo que es importante recurrir a diferentes estrategias didacticas, nuevas,
novedosas e innovadoras, que permitan que los disefios instruccionales estén
basados en las necesidades de los alumnos y que ayuden a alcanzar los
aprendizajes esperados.

A partir de lo anterior, se decidié analizar la situacion que se vive en la
escuela secundaria “Jaime Torres Bodet” en el grupo de 2° “E”, en el area de
matematicas. Partiendo de las preguntas: ¢ cual es el nivel de aprendizaje de estos
alumnos en los elementos del lenguaje matematico (representacion, agrupacion,
asociacion, equivalencia, sustitucion y las propiedades de los nimeros)? y ¢como
se puede intervenir para que los estudiantes eleven su nivel inicial de aprendizaje

de los elementos del lenguaje matematico (representacion, agrupacion, asociacion,
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equivalencia, sustitucion y las propiedades de los nimeros)?

En este sentido, se tuvieron como objetivos de intervencion:

Medir el nivel de aprendizaje de los elementos del lenguaje matematico,
representacion, agrupacion, asociacion, equivalencia, sustitucion y las
propiedades de los numeros, de los alumnos.

Construir un disefio instruccional que permita intervenir para que los
alumnos de 2° “E” de la escuela secundaria “Jaime Torres Bodet” eleven
su nivel inicial de aprendizaje de los elementos del lenguaje matematico
(representacion, agrupacion, asociacion, equivalencia, sustitucion y las
propiedades de los numeros).

Aplicar el disefo instruccional con los alumnos de 2° “E” de la escuela
secundaria “Jaime Torres Bodet”.

Sistematizar los resultados de la aplicacion del disefio instruccional con

los alumnos de 2° “E” de la escuela secundaria “Jaime Torres Bodet”.

Disefio conceptual

La Experiencia de Aprendizaje Mediado es una de las principales formas a través

de la cual el humano logra interactuar con el mundo. Se puede decir que el modelo

gue concibe Feuerstein (2010) es una evolucion de otras teorias del aprendizaje.

Basado en la teoria conductual se retoman los elementos del estimulo y respuesta

en donde ante la exposiciéon a un estimulo (S) se produce una respuesta (R) hacia

él. Posteriormente Piaget (1978) agrega el elemento "organismo" (O) al proceso de
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aprendizaje, éste ocurre en las estructuras mentales de los individuos, las cuales
estan representadas por la "O" del centro (véase fig. 1). Se observa segun Piaget
(1978) cdmo los estimulos del medio ambiente afectan las estructuras mentales y
éstas a su vez emiten una respuesta.

Feuerstein (2010) agrega el elemento "H", el cual es el ser humano o aquel
que actua como mediador. Este mediador facilita el desarrollo de los esquemas
mentales al mediar intencionalmente los estimulos a los que se somete al individuo,
el mediador elige los estimulos y los organiza de tal manera que el nuevo
conocimiento logre influenciar en todo el esquema, y pueda ocurrir una

modificabilidad cognitiva estructural.

NEDIATRD LEARNWG EXPERIENCE MOOIL (ML)
MOOELE DI L DIPEENCE O APPRENTISSAGE NEDIATISE (EAM)

MOOEL O OF LA DIPIRIENCIA DE APRENDIZAJE MEDIADO (EA W)

Figura 1. Modelo de la Experiencia de Aprendizaje Mediado.
Fuente: Feuerstein, Feuerstein y Falik (2010).

La modificabilidad no ocurre de la experiencia directa, es la Experiencia de
Aprendizaje Mediado la que le da al ser humano la habilidad para modificarse a si
mismo y las herramientas para aprender, lo que le permitira obtener los beneficios
de la exposicion directa al mundo de los estimulos.

La EAM ocurre cuando una persona (mediador) que posee el conocimiento,

experiencia e intenciones media el mundo, lo hace mas entendible y le imprime
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significado a la experiencia directa. EI mediador humano es el transmisor de una
amplia cultura y elementos significativos de los objetos y de eventos de la
experiencia directa. Esta mediacion no es continua o constantemente impuesta en
la persona mediada y el mundo, sino que deja una amplia area de exposicion directa
al estimulo, pero en el area en donde el agente mediador se encuentra, es activo
en diferentes maneras. Asi el mediador imparte al mediado los componentes que lo
haran responsable de sus habilidades para entender el fendbmeno, buscar
asociaciones y conexiones para de este modo obtener beneficios de ellos y ser
modificado (Feuerstein et al., 2010).

En los docentes recae la responsabilidad de conducir a los alumnos a través
de experiencias que les permitan adquirir aprendizajes. Sin embargo, en la mayoria
de las ocasiones, los docentes no logran convertirse en mediadores adecuados. A
fin de convertir la experiencia en aprendizaje se debe alentar al estudiante a
comparar, coleccionar, y clasificar informacion, asignando significado a la reciente
experiencia en relacién con experiencias anteriores.

En una situacién de aprendizaje mediado, el organismo que esta expuesto
directamente al estimulo reacciona y responde con habilidades sé6lo después de que
las caracteristicas del estimulo han sido clasificadas, diferenciadas, formadas,
adaptadas y organizadas por un mediador humano maduro. La EAM no siempre es
verbal o dependiente del lenguaje. Sin embargo, es intencional, debido a que el
mediador quiere que pase y realiza acciones para llevarlo al mediado.

Segun Feuerstein (2010), un estudiante debe estar equipado con las
habilidades del pensamiento que incluyan la correcta percepcion, la recoleccion

apropiada de los datos, la sensibilidad a los problemas, la habilidad de identificar y
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definir situaciones a las cuales responder, resolver dichos problemas y tomar

decisiones racionales y fundamentadas.

Disefio metodoldgico

Se decididé seguir un esquema que incluyera los elementos: diagnostico, disefio

instruccional, participantes y propuesta de seguimiento.

Diagndstico.

En esta primera etapa se construyd una prueba pedagdgica cuya primera version
constaba de 24 reactivos con un total de 62 items que miden los elementos del
lenguaje mateméatico ya mencionados. Esta prueba fue sometida a la validacion por
expertos a partir de la propuesta de Barraza (2007) y (2019). Estos expertos son
docentes de la especialidad de matematicas con al menos 10 afios de servicio en
la institucion y hasta con 30 afios de experiencia, y que han impartido los contenidos
de primer a tercer grado de la educacién secundaria. En esta etapa de la
investigacion se utilizé como técnica la encuesta y como instrumento el cuestionario.

Posterior a la revisibn hecha por los expertos, se procedié a elaborar la
prueba piloto en esa misma escuela secundaria con 106 alumnos que habian
finalizado los cursos del segundo grado, segun los trabajos de Hernandez (2018)
una muestra aceptable por varios autores es de 100 y en este caso estaban
distribuidos en las secciones de la “A” a la “F”. Se les concedié un tiempo de una

hora y media para resolver la prueba. De esta prueba se procedio a obtener el indice
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de dificultad y de discriminacion.

La version final de la prueba pedagogica estd compuesta por 12 reactivos
que se evaltan a partir de 30 items. De acuerdo con los indices de dificultad y
discriminacion globales, que son .44 y .56 en cada caso, la prueba pedagdgica tiene
un caracter de “aceptable” dados los criterios propuestos por Backhoff, Larrazolo y
Rosas (2000) y Ebel y Frisbie (1991), autores que son recomendados por Barraza
(2019).

De acuerdo con la figura 2, se observa que el porcentaje alcanzado en cada
uno de los elementos del lenguaje mateméatico es menor al 50%. De los seis
elementos del lenguaje matematico que se han evaluado (representacion,
agrupacion, asociacion, equivalencia, sustitucion y las propiedades de los
numeros), destaca que “equivalencia” (42%) y “sustitucién” (41%) son lo que
obtuvieron el resultado mas alto, mientras que “agrupacion” (25%) obtuvo el
resultado mas bajo. A partir de estos resultados se asume que los alumnos tienen
mAas nociones respecto de cuando dos términos numéricos pueden ser equivalente
(equivalencia) y si dos representaciones tienen el mismo valor cada una de ellas
puede utilizarse indistintamente (sustitucion) que la formacién de grupos ya sea por

forma, tamafio, color o valor (agrupacion).
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Estrategias del DI
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Figura 2. Resultados del diagndstico.
Fuente: Elaboracién propia.

A partir de estos resultados, se establece como problematica el bajo nivel de
aprendizaje de los elementos del lenguaje matematico (representacion, agrupacion,
asociacion, equivalencia, sustitucion y las propiedades de los numeros) de los
alumnos de 2° “E” de la escuela “Jaime Torres Bodet”. Por lo que se plantea como
hipétesis de accién: un disefio instruccional basado en el Modelo de la Experiencia

de Aprendizaje Mediado elevara el nivel de aprendizaje de los alumnos de 2° E.

Disefio instruccional basado en el Modelo de la Experiencia de

Aprendizaje Mediado.

El DI propuesto consiste en una serie de actividades a realizar con alumnos del nivel
de secundaria consistente en seis semanas de trabajo (15 minutos de cada sesién
de clase) para el aprendizaje de las matematicas, durante las cuales se atenderan

temas en especifico que ayudaran al alumno a adquirir el conocimiento de éstas
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como un lenguaje de uso cotidiano, representado por simbolos los cuales seran
mediados del docente al discente.

Las actividades estaran centradas en los siguientes elementos del lenguaje
matematico: representacioén, agrupacion, asociacion, equivalencia, sustitucion y
finalmente las propiedades de los numeros.

Representacion. El uso de diversas representaciones facilitara que los
alumnos entiendan que se puede presentar un mismo objeto con diversos simbolos.
En ese entendido, un aprendiz puede obtener un significado proveniente de
diferentes fuentes, y puede darle un significado diferente a cada simbolo en base al
contexto en el cual se desarrolla el problema o situacién a solucionar.

Agrupacion. Se entiende por agrupacion el formar grupos, generalmente
siguiendo algun criterio y con un fin; puede ser por forma, tamafio, color, o valor.
Durante esta estrategia se pretende que los alumnos entiendan el sistema de
numeracion decimal y cdmo este sistema se comporta al agrupar de diez en diez
las diferentes cantidades; esto facilita el entendimiento de fondo de las operaciones
como la suma y la multiplicacion, que, a pesar de ser operaciones basicas, en el
nivel de secundaria siguen causando problemas en el aprendizaje de las
matematicas de los alumnos.

Asociacion. De la misma forma que los significados se imprimen a los
simbolos, se pueden imprimir a las operaciones. Esto caracteriza una diferencia
importante con los demas lenguajes; no obstante, en la base discursiva del
aprendizaje, en el area de matematicas se puede estudiar como una relacion de
simbolos y operaciones. Se propone para esta estrategia ayudar a los alumnos a

juntar cosas del mismo tipo, 0 mismas caracteristicas, manzanas con manzanas,
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por ejemplo.

Equivalencia. En esta estrategia se le ayuda al alumno por medio de la
mediacion a entender que dos términos numéricos pueden ser equivalentes y por lo
tanto iguales en valor, aunque esto no represente necesariamente una igualdad en
todos los aspectos.

Sustitucién. Si dos representaciones tienen el mismo valor, entonces, cada
una de ellas se puede utilizar indistintamente; en el caso de los alumnos se les debe
ayudar a entender que pueden usar representaciones diferentes del mismo valor
para facilitar las operaciones. Sustituir una representacion de un valor por otra del
mismo valor.

Propiedades de los numeros. En esta Ultima estrategia se repiten todas las
anteriores con la mediacién necesaria para ayudar al aprendiz a ver cémo las
propiedades bésicas de los nUmeros se usan indistintamente en cada una de las
operaciones y cOmo se usan sin estar consciente de ello.

Es dificil distinguir cuales aspectos corresponden meramente a las bases
sociales, cudles a las bases culturales y cuales a las bases semitticas del
aprendizaje, puesto que el entramado entre éstas hace dificil separar claramente,
no obstante, la seleccion de un DI para el aprendizaje de las matematicas se puede
basar consistentemente en la base semiotica del aprendizaje.

El disefio instruccional se organiza en seis estrategias, con un total de 30
sesiones de 15 minutos cada una, por lo que a continuacion se presentan algunas
de las actividades realizadas por cada estrategia (se especifica el nUmero de sesion

al cual corresponde):
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Estrategia Representacion (Sesion 5).

Se presenta la siguiente imagen de tres manzanas y dos peras. Se pregunta ¢,qué
tenemos aqui? Se espera en este punto que los comentarios sean algo como
‘imagenes de manzanas y peras”. El docente entonces enfatiza que todos se
imaginen las manzanas y las peras como si fueran reales y vuelve a preguntar ¢ Qué

tenemos aqui? Entonces los alumnos deben responder tres manzanas y dos peras.

o/
\ O/

El docente pide al grupo ahora permiso para no usar la imagen de las
manzanas Yy de las peras para sustituirlas por dibujos hechos por el docente de las
manzanas y de las peras y dibuja tres manzanas y dos peras y pregunta ¢qué
tenemos aqui?

Después el docente comenta que es muy complicado trabajar con los dibujos
porque se tarda mucho o porque no sabe dibujar muy bien y pide permiso para usar
las palabras “manzana” y “pera” y escribe en el pizarron “3 manzanas y 2 peras” y
pregunta ¢qué tenemos aqui?

El docente entonces afirma que es muy tardado escribir toda la palabra
completa y pide permiso para usar solo la primera letra, escribe a continuacion en
el pizarrén “3m+2p” y les pregunta a los alumnos que si todavia se pueden imaginar
las manzanas y las peras reales.

Por ultimo, pide a los alumnos la oportunidad de escribir con otras letras mas
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simples las manzanas y las peras en lugar de la m y la p. Entonces escribe en el
pizarron “3x+2y”, y lanza las preguntas ¢a qué se parece esto?, ;qué representa?,
¢puedes seguir imaginando las manzanas y las peras?

A continuacion, el docente explica que es asi como en la matematica
trabajamos con simbolos con significado especifico para resolver problemas de la
vida diaria sin tener que cargar para este ejemplo con las manzanas y las peras

reales.

Estrategia Agrupacioén (Sesion 7).

El docente pide a los alumnos contar 145 sopitas y les pide que las organicen de tal
manera que al pasar el docente pueda contar rapidamente porque se organizaron
en sopitas individuales, en grupos de diez y de diez de diez. Para efectos del

ejercicio el docente pide un arreglo similar al que se muestra:

ey o ey
< “\ ol ‘;\ o a‘
- ‘;\_. o .)A‘
W 2R | ek
i 2N ok 25 | 2k BTN

Ahora se pregunta a los alumnos porqué los acomodaron de esa forma,
respuestas como: “es mas facil contarlos asi”, “porque asi es el sistema decimal’,

etc., se hacen presentes.
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Estrategia Agrupacion (Sesion 12).

Se presenta la siguiente suma a los alumnos y se pide que la resuelvan creando
paquetes de 10 como lo hicieron con las sopitas y que manifiesten qué tan facil les
fue operarla asi.
13765
+6232
45524

1

Se presentan varios ejercicios similares para ayudar a comprender la

similitud con lo que se hizo con las sopitas.
Estrategia Asociacion (Sesion 13).

Se colocan en el salén varias imagenes de manzanas y peras y se pide a los
alumnos que las sumen, al principio podrian decir, por ejemplo, que son nueve
frutas, pero se les debe ir guiando para que entiendan (en este caso que 2
manzanas +3 peras +3 manzanas + 1 pera) que no es igual a 9 frutas, sino a cinco
manzanas y cuatro peras.
Se empieza a utilizar la frase manzanas con manzanas y peras con peras.
Ahora, hace lo mismo, pero en lugar de usar manzanas y peras utiliza las

letras “x” y “y” explicando que las “x” son manzanas y las “y” son peras

(representaciones).
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2X+3y+3x+1y=5x+4y
El ejercicio se repite sumando 8 carros + 4 carros=12 carros
8 cuadernos + 4 cuadernos =12 cuadernos

8 manzanas + 4 manzanas =12 manzanas

Estrategia Equivalencia (Sesién 19).

En la actividad de esta estrategia el docente presenta la siguiente imagen:

Y pregunta si son iguales; se espera que los alumnos digan que no son
iguales sino equivalentes.

El docente entonces presenta la siguiente imagen:

Y pregunta ¢cuanto es 10+1? Se espera que los alumnos contesten once,
sin embargo, el docente enfatiza que en esa misma presentacién de una moneda
de $10 y una de $1 se puede decir: “diez y uno”.

Por ultimo, el docente presenta la siguiente imagen y pregunta ¢ cuanto es

esto?, a este punto ya debe haber algunos alumnos que contesten doce cientos en

166



lugar de un mil doscientos.

Doce cientos=un mil doscientos

Estrategia Sustituciéon (Sesion 23).

El docente presenta la siguiente operacion en el pizarrén y pide a los alumnos que
lo resuelvan.

350x9="

Se espera que los alumnos inmediatamente empiecen a resolver la
operacion con el algoritmo tradicional para la multiplicacién sin analizar la operacién
primero en busca de una simplificacion.

El docente escribe entonces en el pizarron: 9=10-1 y pide que vuelvan a
resolver el problema usando 10-1 en lugar de 9, tal que 350x(10-1)

Los alumnos deberan hacer la operacion

350(9)=350(10-1)=350(10)+350(-1)

350(10)-350(1)

3500-350=3150

El docente pide a los alumnos que platiquen cual forma les fue mas facil y

por qué.
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Estrategia Propiedades de los NUmeros (Sesion 28):

El docente presenta las propiedades de los nUmeros:
Propiedad asociativa

A+B+C=(A+B)+C

Propiedad conmutativa

A+B+C=B+C+A AxBxC=CxBxA

Propiedad distributiva

(A+B)+C=A+B+C

Ahora presenta unos ejemplos sencillos de cada propiedad:
Propiedad asociativa

7+5+3=(7+5)+3=(12)+3=15

Propiedad conmutativa

7+5+3=(7+3)+5 y después la asociativa nuevamente (10)+5=15
Propiedad distributiva

7+5+3=2+5+5+3 y después la conmutativa y asociativa

2+(10)+3=10+2+3=(12)+3=15

Propuesta de seguimiento y evaluacion de la propuesta.

La propuesta para dar seguimiento a la aplicacion del disefio instruccional se baso

en la utlizacion de recursos fundamentados en una evaluacion cualitativa y

cuantitativa del aprendizaje. Por un lado, se dio seguimiento a partir de los
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siguientes cuadros:

¢Qué sucedié enla | ¢Qué cambios se realizaron ¢ Qué resultados se

sesion? al disefo instruccional observan?
original?

Figura 3. Cuadros de seguimiento de la aplicacion del disefio instruccional.
Fuente: Elaboracién propia.

Por otro lado, durante la implementacion se desarrollaron distintos ejercicios
que se evaluaron con instrumentos particulares como: problemarios, desafios
matematicos y exposiciones de clase. La evaluacién correspondiente de las
actividades corrié a cargo del alumno practicante junto con el maestro titular del

grupo en la secundaria.

Participantes en la aplicacion de la propuesta.

Para el desarrollo de esta propuesta de intervencion se conté con la participacion
de los siguientes agentes educativos: tres investigadores (autores de este articulo)
realizaron el disefio de la prueba pedagdgica, la construccion del disefio
instruccional; el autor principal de esta ponencia y uno de sus alumnos practicantes
del Instituto de Estudios Superiores de Educacion Normal “Gral. Lazaro Cardenas
del Rio” realizaron la aplicacién y sistematizacién de resultados; 42 alumnos (18
hombres y 24 mujeres) de 2do grado de educacion secundaria participaron el

desarrollo de las actividades propuestas por el disefio instruccional.
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Sistematizacion de resultados de la aplicacion

El disefio instruccional propuesto fue aplicado con la supervisién del autor principal
de este documento por un practicante de la Licenciatura en Educacion Secundaria
con Especialidad en Matematicas (Plan de Estudios 1999), del Instituto de Estudios
Superiores de Educacion Normal “Gral. Lazaro Cardenas del Rio”, que estaba en
su ultimo afio de formacion.

El practicante participé con anterioridad en una capacitacion con los
investigadores para la correcta interpretacion del Modelo de Experiencia de
Aprendizaje Mediado, a la par se le proporcionaron cada una de las actividades y
recursos para las diferentes sesiones.

Se tuvieron reuniones semanales con él para ver el avance de los estudiantes
en cada una de las estrategias; los comentarios acerca de sus alumnos y de parte
de ellos mismos dan cuenta de un cambio en su forma de realizar las operaciones
y de una actitud diferente al momento de trabajar en la materia de matematicas.

El practicante comenta:

“La inclusién de distintas estrategias para el aprendizaje principalmente en

matematicas dentro del aula de clases se convierte en una de las

herramientas mas efectivas, puesto que ayuda en el avance positivo de las

sesiones, ya que ademas de permitir tener una mejor organizacion y

aprovechamiento del tiempo, abre paso a la participacion de los educandos,

beneficiando de esta forma la progresion de sus aprendizajes.

El uso de estas estrategias para la ensefianza de las matematicas permite a

los educandos ver la asignatura desde otra perspectiva mas acercada a las
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herramientas que utilizan cotidianamente, ademas que permiten que se quite
ese estigma social de la materia aburrida que siempre se ensefia de la misma
forma, con una explicacién por parte del profesor y resolviendo un sinnimero
de ejercicios (método tradicional).

Cuando se emplean actividades que generan un ambiente de aprendizaje
armonico y favorable para los alumnos es donde se empieza el proceso de
reconstruccioén de conceptos matematicos, principalmente en educandos con
problemas de memorizacion de conceptos o entendimiento pleno de las
matemadticas; se tiene un impacto significativo en las estrategias utilizadas,
ya que éstas permiten la visualizacion de su propia situacion en la vida
cotidiana, lo que beneficia a su comprension.

El docente no debe ser el encargado de corregir al estudiante en cuanto a
sus errores, sino que debe dotarlo de los medios que le permitan tomar
conciencia de ello, identificando su origen para superarlo. Las distintas
estrategias que se puedan disefiar son un ejemplo de ello, ya que permiten
a los alumnos entrar en conflicto y retroalimentar sus nociones previas en
situaciones que le permiten el entendimiento pleno de las mateméticas, para

alcanzar asi el estandar establecido en el nivel que se encuentran”.

Conclusiones

La educacion secundaria y la ensefianza de las matematicas han sido un foco de

interés frecuente en procesos de investigacion e intervencion dentro de los procesos

de titulacion de los alumnos que egresan del Instituto de Estudios Superiores de
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Educacion Normal “Gral. Lazaro Cardenas del Rio”. Muchos de estos alumnos son
asesorados por los autores 1 y 3 de la presente ponencia, quienes apoyados por el
trabajo del autor numero 2, decidieron incursionar en un proceso de intervencion
educativa que atendiera uno de los multiples problemas detectados: el bajo nivel en
el aprendizaje de las matematicas por parte de los alumnos de educacion
secundaria.

La intervencién educativa socializada permitié identificar tres elementos
importantes para la atencion de la problematica que se visualizaba desde la voz de
los alumnos del instituto. Primero, se desarrollé una investigacion documental que
permitid encontrar en el modelo de Experiencia de Aprendizaje Mediado una
perspectiva de trabajo que permite diagnosticar el nivel de conocimiento de los
estudiantes e intervenir a partir del uso de un disefio instruccional. Segundo, se
construyé y validé una prueba pedagogica que determina los conocimientos que
tienen los estudiantes en seis elementos del lenguaje matematicos (descritos en
parrafos anteriores). Tercero, se tiene un disefio instruccional que permite trabajar
con los elementos del lenguaje matematico, desde una perspectiva “practica” y con
el uso de apenas 15 minutos diarios. Estos tres elementos, se pueden considerar
como las aportaciones mas evidentes de esta intervencion educativa.

Dadas las condiciones que se vivieron por la contingencia, no fue posible la
aplicacion de la prueba pedagdgica en un segundo momento, lo que permitiria
establecer un comparativo estadistico a fin de dar cuenta de la evolucion en el nivel
de aprendizaje de los alumnos, sin embargo, esta opcion se espera trabajar en un
futura investigacion con alumnos de primer grado, donde basado en un disefio

cuasiexperimental (grupo experimental y grupo control), y una vez haciendo ajustes
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al disefio instruccional original y con el disefio de una prueba pedagogica adecuada
a este grado escolar, se pueda establecer, estadisticamente, si hay cambios
significativos 0 no en los aprendizajes de los alumnos que participan en la

intervencion
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