ISI]‘\IH ])‘7‘8-?71‘0(‘;3”-]‘(‘3-‘6‘;
9“7860 6“

791106356

Red Durango de Investigadores Educativos AL

Lualuacidn formativa: practicas, meding g
instrumentns para mejorar los resulfadng
gpucatinns >

e

COORDINADORES
Mario César Martinez Vazquez
Maria Leticia Moreno Elizaldé

Delia Arrieta Diaz

UNIVERSIDAD JUAREZ
\ DEL EsTADO DE DURANGO

Anglo Espaiiol



EVALUACION FORMATIVA: PRACTICAS, MEDIOS E
INSTRUMENTOS PARA MEJORAR LOS RESULTADOS
EDUCATIVOS

Mario César Martinez Vazquez
SEED-REDIE
Maria Leticia Moreno Elizalde
UJED-REDIE
Delia Arrieta Diaz
UJED-REDIE



Primera edicion: diciembre de 2016
Editado: En México
ISBN: 978-607-9063-56-6

Editor:
Red Durango de Investigadores Educativos A. C.

Instituciones Participantes:

Instituto Universitario Anglo Espafol (IUNAES)-Universidad Pedagdgica de Durango
(UPD)-Centro de Actualizacion del Magisterio (CAM)-Universidad Juarez del Estado de
Durango (UJED)-Centro de Investigacion e Innovaciéon para el Desarrollo Educativo-
(CIIDE)-Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH)

Coordinadores:

Mario César Martinez Vazquez
Maria Leticia Moreno Elizalde
Delia Arrieta Diaz

Este libro no puede ser impreso, ni reproducido
total o parcialmente por ningun otro medio
sin la autorizacion por escrito de los editores.



TABLA DE CONTENIDO

INTRODUGCCION ...ttt ettt ettt et e e ae e et e ateeeteeeteeeaeenteeneeeneeans i
CAPITULO |

El transito de la evaluacién. de las maquinas a la escuela

(e[ o =Yg (ol 1o EEX o T ST = o [o F PSPPSR 1

CAPITULO Il
Evaluacion del aprendizaje del nUmero en preescolar_un estudio instrumental
Teresita de JeSUS CArdenas AQUIIAN .........cuuiieeiie e et e e e e e e e et e et e ste e e e et eeneeaneesneennaes 10

CAPITULO IIl
Las préacticas de evaluacion en el aula
HerDErto MONAITEZ VASUEZ ... . et ettt e e et e e e e e e e e e a e e e e e e e enens 24

CAPITULO IV

Estudio longitudinal panel de un grupo educacion primaria en Torredn, Coahuila:
evaluacion y desarrollo de habilidades intelectuales y de lectura y su impacto en
indicadores de aprendizaje

Gabriela Garcia Licea, Lorena Magdalena Rodriguez, Fernandez, Jorge Nufiez Pérez y Juan Francisco
@801 =Y £ T o1 (=1 35

CAPITULO V
El portafolio de evidencias y su uso en el bachillerato
Viviana Briones Lara y RoCio Adela ANArade CAZAIES ......ccuverririerienirnrenieneeneeneeneeneensenereeneeneenns 52

CAPITULO VI
La evaluacion en el marco de la reforma curricular de la educacién normal
FAV AN 11T g = A= @ o - 1y To o PRSP 61

CAPITULO VI

Evaluacién del nivel de alfabetizacién cientifica entre los alumnos de la benemérita
escuela normal veracruzana “Enrique C. Rébsamen”

Ramén Zarate Moedano, Berenice Morales Gonzalez, Gerson Edgar Ferra Torres, Rosa Luz Pérez
Hernandez y Jorge SUArEZ-MEdElliN........ccoiiiiiiiiis e e et e e e e e e et eeeaeeeenee 71

Acerca de 10S COOTAINATOIES ......ene e e 86



INTRODUCCION

Segun Scriven (1967) la evaluacion es parte de la vida. Para Valenzuela (2004) cuando
se ligan los conceptos de evaluacion y educacion, inmediatamente aparece la finalidad
educativa que esta supeditada a los fines de las personas, es decir, a como lograr las
metas que tenemos como individuos. Ante estos restos, la evaluacién educativa ha
adquirido varios significados ya que multiples autores han definido su concepto, el cual
puede tener que ver con los momentos en que se ejecute, los sujetos que participen o el
objetivo perseguido. De manera que la evaluacion educativa ha transitado histéricamente
por diversos posicionamientos paradigmaticos (Shaw, 2003) y marcos conceptuales que
la han identificado mas con diferentes formas procedimentales para llevarla a cabo que
con elementos tedricos que nos digan cOmo se da esta concrecion.

El presente tomo da cuenta de la evaluacion educativa y sus diferentes formas de
ejecutarla. En particular ofrece una breve discusion en torno a la idea de evaluacion
formativa que deriva en considerar las practicas de evaluacién docente, y los medios e
instrumentos utilizados para ello, a través de la descripcion, comparacion y analisis de
las ponencias que lo componen.

Ademas de organizarse de manera general en tres categorias de la evaluacion a
las que abonan las siete investigaciones que se presentan -evolucion historica,
evaluacion formativa, y practicas, técnicas e instrumentos-, se constituye en siete
capitulos desarrollados por niveles educativos de manera ascendente, desde la parte
historica de la evaluacion educativa hasta las practicas de la evaluacion en la educacion
normal.

Aunque existen dificultades metodolégicas inevitables para sintetizar los
resultados provenientes de estudios que usan diferentes instrumentos para medir
resultados y son llevados a cabo en el marco de diferentes tradiciones, no hay duda de
gue el aumento del uso de la evaluacién formativa es una de las maneras mas efectivas
para mejorar el desemperio de los estudiantes.

Sobre el proceder de la evaluacion educativa, Gilberto Hidalgo Salado en su
ponencia El transito de la evaluacion. De las maquinas a la escuela, de manera general

nos habla de la evolucion histérica de la evaluacion desde diferentes etapas,



fundamentandose primordialmente en lo sefialado por Escudero (2003) sustentado en
Guba y Lincoln (1989). De forma patrticular, en esta evolucion de la evaluacion, sefiala
gue nos encontramos en la fase de la profesionalizacion en la cual se pondera la calidad
total, la valoracion de competencias y desempefos en cualquier nivel educativo.

En este sentido, la sociedad contemporanea delega en la educacioén basica, media
superior y superior la funcion de desarrollar en los estudiantes competencias que le
permitan actuar de manera eficaz y responsable en dicha sociedad (Yaniz & Villardén,
2006). Esto supone la adquisicion de conocimientos, habilidades y actitudes y la
movilizacion estratégica de estos elementos para dar respuesta a una situacion
determinada en un contexto especifico, lo cual se requiere constatar la capacidad de
movilizar los recursos de forma eficaz y ética para atender a una demanda. Como se
demuestra haciendo, requiere de recoger evidencias de desempefio, por lo que mediante
su desarrollo como proceso de aprendizaje, permite aprovechar las potencialidades de la
evaluacion para favorecer el logro de los objetivos formativos ya que se realizan durante
el proceso.

En este aspecto aclara Hidalgo Salado, que en el terreno de las escuelas normales
es ain un tema pendiente, luego que como sefiala Alvarez (2008) las préacticas de
evaluacion formativas son expresiones comunmente utilizadas ya que estan presentes
en la narrativa didactica pero poco practicadas.

De manera que en esta etapa posmoderna en la que surgen disimiles
presupuestos tedricos, aparecen también nuevas conceptualizaciones en torno a la
evaluacion educativa que incluyen no sélo el aprendizaje sino otros factores inherentes
al hecho educativo. Asimismo, sobre ese aprendizaje se empieza a establecer un
constructo que nos habla de evaluar el aprendizaje considerando elementos integrales
del educando, sustentados no s6lo en la tradicién pospositivista de valorar en funcion de
los resultados esperados sino complementados con elementos procesuales a partir de
técnicas e instrumentos cualitativos. Es decir, se habla no solo de evaluacion del
aprendizaje sino de evaluacion para el aprendizaje y de evaluacion formativa, que en
ocasiones se usa de forma indistinta.

En el marco de la evaluacion educativa no existe una teoria hegemonica sobre la

misma, sino mas bien modelos o enfoques modélicos (Escudero, 1997; De Miguel, 1989)



gue tienen diferentes esquemas, caracteristicas o propdsitos, y que admiten que las
ponencias, no destaquen un solo autor que las sustente sino variadas posiciones en tanto
modelos evaluativos se pueden utilizar.

Para el caso de la evaluacion formativa se habla tres diferentes maneras —
evaluacion auténtica, evaluacion del aprendizaje o evaluacion para el aprendizaje-. No
es la intencidn aqui hacer una revision exhaustiva de éstas sino mas bien de forma
sucinta de la evaluacién formativa y su diferenciacion de éstas.

El término evaluacion para el aprendizaje se hace presente en la conferencia anual
de la Association for Supervision and Curriculum Development (James, 1992); el mismo
afo se publica el libro “Testing for learning” (Mitchell, 1992). Fue utilizado como titulo de
un libro tres afios después (Sutton, 1995) pero el primer uso del término evaluacion para
el aprendizaje como opuesto a evaluacion del aprendizaje parece haber sido realizado
por Gipps y Stobart (1997). A partir de eso, su uso se hizo popular en el Reino Unido
gracias a Broadfoot et al. (1999) y en los Estados Unidos a Stiggins (2002) (como se citd
en Wiliam, 2009).

El Assessment Reform Group (Broadfoot, Daugherty, Gardner, Harlen, James &
Stobart) define la evaluacién para el aprendizaje como:

el proceso de busqueda e interpretacion de evidencias para ser usadas por los

estudiantes y sus docentes para decidir donde se encuentran los aprendices en

sus procesos de aprendizaje, hacia donde necesitan dirigirse y cual es el mejor

modo de llegar hasta alli (2002, pp. 2-3) (como se cité en Wiliam, 2009).

Mientras varios autores han utilizado los términos evaluacion formativa y
evaluacion para el aprendizaje como sindnimos o diferentes modos de rotular la misma
idea, Black, Harrison, Lee, Marshall y Wiliam (2004, p. 10) marcaron una distincién entre
ambos términos:

Evaluacion para el aprendizaje es cualquier evaluacion cuya principal prioridad en

su disefio y su puesta en practica es la de servir al propdsito de promover el

aprendizaje del alumno. Difiere de la evaluacion disefiada principalmente para
servir al proposito de la acreditacion, a del establecimiento de rankings o de
certificar competencias. Una actividad de evaluacion puede ayudar al aprendizaje

si provee informacion que los docentes y sus estudiantes pueden usar como



retroalimentacion al evaluarse a si mismos o a otros y al modificar las actividades

de ensefianza y aprendizaje en las que estan implicados. Esa evaluacion se

vuelve evaluacion formativa cuando la evidencia es efectivamente usada para
adaptar la tarea de ensefianza a las necesidades del aprendizaje (como se cit6 en

Wiliam, 2009).

La distincion entre los diferentes tipos reside fundamentalmente en la funcion que
cumple la evaluacion.

Segun lo ya descrito, las ponencias que aqui se presentan, hacen alusion
manifiesta o latente a la evaluacién de tipo formativo, sobre la que también a lo largo de
los afios se han propuesto una variedad de definiciones.

Black y Wiliam definieron la evaluacion formativa como “aquella que abarca todas
las actividades llevadas a cabo por los docentes, y/o por sus estudiantes, las cuales
proveen informacion para ser usada como retroalimentacibn para modificar las
actividades de ensefianza y de aprendizaje en las que estan involucrados” (19982, p. 7,
como se cité en Wiliam, 2009).

Después la definieron como:

todas aquellas actividades llevadas a cabo por los docentes -y por los estudiantes

cuando se evaltan a si mismos- que proveen informacion para ser usada como

retroalimentacion para modificar las actividades de ensefianza y aprendizaje. Esa
evaluacion se vuelve evaluacion formativa cuando la evidencia es efectivamente
usada para adaptar la ensefianza a las necesidades de los alumnos (Black &

Wiliam, 1998b, p. 140, como se cité en Wiliam, 2009).

Cowie y Bell (1999) adoptaron una definicion mas restrictiva al limitar el término a
la evaluacion conducida y actuada, mientras el aprendizaje esta teniendo lugar. Los
autores definieron la evaluacién formativa como “el proceso usado por los docentes y
estudiantes para reconocer y responder al aprendizaje de los alumnos en orden a mejorar
ese aprendizaje, durante el aprendizaje” (Cowie y Bell, 1999, p. 32). El requisito de que
la evaluacion sea llevada a cabo durante el aprendizaje, también fue propuesto por
Shepard, Hammerness, Darling-Hammond y Rust en su definicion de la evaluacion
formativa como “la evaluacion llevada a cabo durante el proceso instructivo con el

proposito de mejorar la ensefianza o el aprendizaje” (2005, p. 275). En la resefia de



practicas de evaluacion formativa desarrolladas en ocho sistemas educativos nacionales
y provinciales, la OCDE también enfatizé el principio de que la evaluacion debe tener
lugar durante la instruccion: “La evaluacion formativa refiere a la evaluacion frecuente e
interactiva del progreso y la comprension de los estudiantes con el fin de identificar las
necesidades de los estudiantes y ajustar apropiadamente la ensefianza” (Looney, 2005,
p. 21). En una linea similar, Kahl (2005, p. 11) escribié: “La evaluacion formativa es una
herramienta que los docentes usan para medir la captacion por parte de los estudiantes
de los temas especificos y habilidades que estan ensefiando. Es una herramienta que
esta ‘a mitad de la corriente’ y permite identificar los errores y concepciones alternativas
especificas de los alumnos mientras el material esta siendo ensefiado” (como se cité en
Wiliam, 2009).

La Red de Evaluacion Formativa y Compartida (2013) entiende la evaluacion
formativa como: “todo proceso de constatacion, valoracion y toma de decisiones cuya
finalidad es optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje que tiene lugar, desde una
perspectiva humanizadora y no como mero fin calificador” (Pérez et al., 2009, p. 35, como
se cité en Hamodi, Lopez & Lbépez, 2015). En la misma linea, autores como Brown y
Pickford la definen como el procedimiento utilizado para reconocer y responder al
aprendizaje del estudiante con el fin de reforzarlo durante el propio proceso (Hamodi,
Lopez & Lopez, 2015).

Con el fin de ofrecer una definicibn comprensiva de evaluacion formativa, Black y
Wiliam (2009, p. 6) propusieron la siguiente:

La practica en una clase es formativa en la medida en que la evidencia acerca de

los logros de los estudiantes es obtenida, interpretada y usada por docentes,

aprendices 0 sus pares para tomar decisiones acerca de sus proximos pasos en
la instruccion que tengan probabilidades de ser mejores, o mejor fundadas, que
las decisiones que ellos hubieran tomado en la ausencia de la evidencia que fue

obtenida (como se cité en Wiliam, 2009).

Para explicar esta definicion, Black y Wiliam (2009) sefialan que: a) Cualquiera
puede ser el agente de la evaluacion formativa (docente, aprendiz o par); b) El foco de la
definicion esté en las decisiones; c) La definicion pone el foco en los proximos pasos en

la instruccién (cualquier actividad intencional para crear el aprendizaje); d) La definicién

Vi



es probabilistica (es imposible establecer la prueba del efecto, requiriendo la verificacion
de una demanda contra-factica); y, e) La evaluacién no necesita cambiar la instruccion
planificada (la evaluacion formativa no cambiara el curso de accion pero significara que
estd mejor fundada en la evidencia).

A partir de esta definicion, Black y Wiliam (2009, p. 6) proponen que la evaluacién
formativa es, “la creacion de y capitalizacion de ‘'momentos de contingencia” en la
instruccion con el propodsito de regular los procesos de aprendizaje” (como se citdé en
Wiliam, 2009). Dado que la manera en que los docentes, los aprendices y sus pares crean
y capitalizan esos momentos de contingencia implica consideraciones de disefio
instruccional, curriculum, pedagogia, psicologia y epistemologia.

En este contexto evaluativo, Gabriela Garcia Licea, Lorena Magdalena Rodriguez,
Ferndndez, Jorge Nufiez Pérez y Juan Francisco Caballero Torres; Azucena Villa
Ogando; y, Ramén Zarate Moedano, Berenice Morales Gonzalez, Gerson Edgar Ferra
Torres, Rosa Luz Pérez Hernandez y Jorge Suarez-Medellin abonan a este campo en lo
siguiente:

Los primeros en el Estudio longitudinal Panel de un grupo educacion primaria en
Torredn, Coahuila: Evaluacién y desarrollo de habilidades intelectuales y de lectura 'y su
impacto en indicadores de aprendizaje con los avances de una investigacion
experimental longitudinal para alumnos de primaria que trabajaron con un Modelo
Curricular para el desarrollo de habilidades intelectuales y de lectura asociadas con las
competencias deseables en educacion basica; la segunda con su articulo La evaluacion
en el marco de la Reforma Curricular de la Educacion Normal al mostrar como con la
implementacion de la Reforma Curricular de la Educaciéon Normal 2012 se consigue la
transformacion de las practicas docentes a través de un cambio en el enfoque, los
instrumentos y los fines de la evaluacion. Y los terceros, con su indagacion Evaluacion
del nivel de alfabetizacion cientifica entre los alumnos de la Benemérita Escuela Normal
Veracruzana “Enrique C. Rébsamen” que expone los resultados preliminares de un
estudio sobre el grado de alfabetizacion cientifica de los estudiantes de una Escuela
Normal publica del Estado de Veracruz sobre la apropiacion de conceptos basicos de

ciencia y la tecnologia para fortalecer su formacion profesional y pedagdgica.
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Respecto a las practicas de evaluacion que comunmente refieren a los
procedimientos valorativos que tiene un docente para acercarse al espacio de lo
formativo, segun se ha explorado, deben ser los tipos de decisiones instruccionales y la
inmediatez de los ajustes a lo evaluado ya que toda valoracion que provea evidencia tiene
el potencial de mejorar ambos aspectos de manera formativa (Yela Bocaletti, 2011). A
razon de esto, Heriberto Monarrez Vasquez con su trabajo Las practicas de evaluacion
en el aula afianza en este campo como la evaluacion formativa ademas de contribuir a la
mejora del aprendizaje regula los procesos de ensefianza y aprendizaje. Luego que
identifica la conceptualizacién docente sobre la evaluacion de los aprendizajes como un
proceso de medicidn cuantitativo y cualitativo, describe que las practicas de evaluacion
de los maestros integran criterios generales que apoyan mas la calificacion, para lo cual
analiza el proceso de evaluacion docente y elabora una propuesta de intervencion para
mejorar dicho proceso.

Segun lo descrito, para efectuar la evaluacion formativa, se recomienda obtener
toda la informacion necesaria para regular el proceso educativo en el aula, por lo que se
sugiere seleccionar entre las diversas técnicas disponibles para recabar la informacion
necesaria acerca del progreso y dificultades que los alumnos enfrentan en el proceso de
aprendizaje, asi como desarrollar los instrumentos que resulten mas apropiados para
registrar y analizar dicha informacion (Casanova, 1998, 2007; Garcia & Nicolas, 2013).

Una técnica de evaluacion responde a la pregunta ¢cémo se va a evaluar? Es
decir, es el procedimiento mediante el cual se llevara a cabo la evaluacion. Un
instrumento de evaluacion responde a la pregunta ¢,con qué se va a evaluar? es el medio
através del cual se obtendra la informacion (Acefia Villacorta, s.f; Ministerio de Educacion
y USAID/Reforma Educativa en el Aula, 2011; Yela Bocaletti, 2011).

Barbera (2005) apunta que una de las herramientas que en el contexto educativo
esta experimentando un notable aumento en su utilizacion es la practica del portafolios
de evaluacion, que representa un indicador de la busqueda de mejoras educativas y
responde a la necesidad de subsanar algunas de las deficiencias cruciales derivadas de
un modelo de enseflanza mas estatico y enciclopédico, que un conocimiento flexible de

tipo condicional.
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Para Garcia y Nicolas (2013) el portafolio consiste en un concentrado de
evidencias estructuradas que permiten obtener informaciéon valiosa del desempefio de
los alumnos. Muestra una historia documental construida a partir de las producciones
relevantes de los alumnos, a lo largo de una secuencia, un bloque o un ciclo escolar. Es
una herramienta muy Util para la evaluacion formativa -siempre y cuando se incorpore de
forma planificada en el proceso de ensefianza y aprendizaje-; ademas de que facilita la
evaluacion realizada por el docente, y al contener evidencias relevantes del proceso de
aprendizaje de los alumnos, promueve la auto y la coevaluacion. Asimismo, su uso tiene
muchas implicaciones psicopedagogicas ya que coadyuva tanto al fortalecimiento de las
capacidades cognoscitivas de los alumnos, como a las metacognitivas, es decir de
autorregulacion de su proceso de aprendizaje.

De acuerdo con algunos investigadores y docentes (Agra, Gewerc & Montero,
2003; Barberd, 2005; Barragan 2005; Arraiz & Sabiron, 2005), la estrategia de portafolio
puede servir principalmente para involucrar a los alumnos con el contenido del
aprendizaje, promover las habilidades de la reflexion y la autoevaluacion, documentar su
aprendizaje en areas que no se prestan a la evaluacién tradicional y facilitar la
comunicacion de los logros de los alumnos ante diferentes audiencias.
Consecuentemente, el énfasis realizado en la practica habitual del portafolios proporciona
unos buenos habitos cognitivos y sociales en los alumnos. En esta mayor participacion
en su propio proceso de aprendizaje, el alumno también aprende a responsabilizarse de
la direccién que toma su educacion, del nivel de profundizacion con el que decide tratar
los contenidos y de los logros conseguidos.

Al igual que el portafolio, una de las mejores formas de lograr tanto la orientaciéon
del alumno hacia el logro de tales estandares, asi como la de proporcionar una
retroalimentacion efectiva y oportuna es la incorporacién de rubricas basadas en el
establecimiento de estandares de ejecucion y niveles de desempefio esperados en las
diversas actividades y tareas. Las rubricas se realizan una vez que se ha determinado la
actividad o tarea a realizar para poner de manifiesto el desempefio del estudiante, lo que
a su vez constituye una forma de garantizar que los profesores han logrado comunicar
eficaz y oportunamente a los alumnos lo que se espera de ellos para cada actividad o

tarea programada (Stevens & Levi, 2005). También servirAn como referente para la



deteccidn oportuna de profesores y alumnos de aspectos logrados, asi como de aspectos
gue requieren mas trabajo para cerrar las brechas entre el estandar y lo que cada alumno
es capaz de desarrollar en cada dimensién o criterio evaluado.

La rubrica es un instrumento de evaluacion en el cual se establecen los criterios y
niveles de logro mediante la disposicion de escalas para determinar la calidad de
ejecucion de los estudiantes en tareas especificas o0 productos que ellos realicen. La
misma permite a los maestros obtener una medida aproximada tanto del producto como
del proceso de la ejecucion de los estudiantes en estas tareas. Hay dos tipos de rubrica:
global u holistica y analitica (Garcia & Nicolds, 2013; Ministerio de Educacion y
USAID/Reforma Educativa en el Aula, 2011; Yela Bocaletti, 2011).

Las ventajas de las rubricas son una aproximacion adecuada cuando la funcion de
la evaluacion es formativa; no obstante, han probado ser una herramienta muy poderosa
para la evaluacién sumativa en el contexto de la educacion basada en competencias,
sobre todo en aspectos del aprendizaje que no pueden evaluarse a través de pruebas
objetivas, porque requieren algun tipo de evidencia de desempefio. En todo caso para
ambas funciones se requiere tener una metodologia clara para la determinacion de
estandares de ejecucion contra los cuales contrastar el desempefio de cada persona
evaluada (Leyva, 2010).

Como puede leerse, ciertos autores utilizan de modo indistinto las palabras
instrumentos, herramientas, estrategias o técnicas. En tal caso, la revision de la literatura
especializada permite comprobar que actualmente es dificil encontrar diferenciaciones
claras sobre los conceptos de “medios”, “técnicas” e “instrumentos” de evaluacién del
aprendizaje (Rotger, 1990; Casanova, 1998; Salinas, 2002; Brown & Glasner, 2003;
Brown, 2003; Rhodes & Tallantyre, 2003; Alvarez, 2003; Bonson & Benito, 2005; Castejon
etal., 2009; Busca et al., 2010; Tejada, 2010; Brown & Pikcford, 2013; Rodriguez & Ibarra,
2011, como se cité en Hamodi, Lopez & Lopez, 2015). Lo cual, evidentemente, genera
cierta confusion en el uso de términos como: instrumentos, herramientas, técnicas,
recursos, métodos, enfoques, dispositivos y procedimientos de evaluacion.

Por ello, segun lo que se ha descrito sobre evaluacion formativa, se entiende que

ésta ha de ser compartida y con la participacion necesaria del alumnado. Por tal motivo



gue en consideracion a este marco conceptual, es necesario utilizar una clasificacion que
ayude a la comunidad educativa a ganar rigor y claridad terminoldgica.

De modo que en este trabajo se muestra lo que Hamodi, Lopez y L6pez (2015)
aportan como sistema de clasificacion de los medios, técnicas e instrumentos de
evaluacion formativa y compartida, teniendo en consideracién al alumnado y su
participacion en el proceso evaluativo. En ésta, la propuesta presenta la definicion de los
siguientes términos: 1) los medios de evaluacion son todas y cada una de las
producciones del alumnado y sirven para demostrar lo que los discentes han aprendido.
2) Las técnicas de evaluacion son las estrategias que el profesorado utiliza para recoger
informacion acerca de las producciones y evidencias creadas por el alumnado (de los
medios); son de dos tipos, en funcion de si el alumnado participa 0 no en el proceso de
evaluacion. 3) Los instrumentos de evaluacion son las herramientas que tanto los
profesores como los alumnos utilizan para plasmar de manera organizada la informacion
recogida mediante una determinada técnica de evaluacion.

De esta manera, el portafolio viene a ser un medio por el cual el alumno muestra
Sus avances progresivos que pueden ser analizados por via de una técnica documental
u otra, y la rabrica un instrumento que sefala el nivel de logro que se obtuvo al aplicar
una técnica o efectuar un desempefio.

Sobre este medio y herramienta de evaluacion, Viviana Briones Lara y Rocio Adela
Andrade Cazares, y Teresita de Jesus Cardenas Aguilar aportan lo siguiente de manera
respectiva. Las primeras en su estudio El portafolio de evidencias y su uso en el
Bachillerato, que la capacitacién del docente, su planeacién y los objetivos que plasma
en el portafolio seran esenciales en la respuesta de los alumnos. En efecto, se siguen
encontrando ventajas y desventajas en su utilizacién. La segunda con su investigacion
Evaluacion del aprendizaje del nUmero en preescolar. Un estudio instrumental contribuye
con una rabrica valida y confiable desarrollada a partir de una estrategia de aplicacién y
un formato de registro evaluativo fundamentada en la légica del razonamiento
matematico que se propone para evaluar el aprendizaje del nUmero que presentan los
alumnos de educacion preescolar.

Entonces, como se describe al inicio, el tomo muestra esta organizacion general

para tratar de dar al lector una vision clara de las aportaciones que en las tres categorias
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sefialadas en este campo hacen las ponencias presentadas, y de modo particular, se
presentan de la siguiente manera:

En el Capitulo I, Gilberto Hidalgo Salado muestra el estudio El transito de la
evaluacion. De las maquinas a la escuela. En el Capitulo Il, Teresita de Jesus Cardenas
Aguilar despliega su articulo Evaluacion del aprendizaje del nimero en preescolar. Un
estudio instrumental. En el Capitulo Ill, Heriberto Monarrez Vasquez exterioriza su trabajo
Las practicas de evaluacion en el aula. En el Capitulo 1V, Gabriela Garcia Licea, Lorena
Magdalena Rodriguez, Fernandez, Jorge Nufiez Pérez y Juan Francisco Caballero Torres
exhiben el Estudio longitudinal Panel de un grupo educacion primaria en Torreodn,
Coahuila: Evaluacién y desarrollo de habilidades intelectuales y de lectura y su impacto
en indicadores de aprendizaje. En el Capitulo V, Viviana Briones Lara y Rocio Adela
Andrade Cazares revelan su trabajo El portafolio de evidencias y su uso en el
Bachillerato. En el Capitulo VI, Azucena Villa Ogando expone el articulo La evaluacién
en el marco de la Reforma Curricular de la Educacion Normal. Finalmente, en el Capitulo
VII, Ramén Zarate Moedano, Berenice Morales Gonzalez, Gerson Edgar Ferra Torres,
Rosa Luz Pérez Herndndez y Jorge Suarez-Medellin explican su investigacion
Evaluacion del nivel de alfabetizacion cientifica entre los alumnos de la Benemérita
Escuela Normal Veracruzana “Enrique C. Rébsamen”.

Sirva este texto para que los interesados en el campo de la investigacion educativa
en general y de la evaluacion educativa en particular, como parte de una Coleccién
compuesta por varios tomos emanados del V Coloquio Nacional de Investigacion
Educativa de la ReDIE, para encontrar diversos aportes a este espacio de conocimiento
desde distintas vias, efectuadas en diferentes partes del Estado de Durango y del pais,
gue coadyuvan a entender de manera explicativa, comprensiva y critica los avances en

el contexto propiamente dicho.
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CAPITULO |
EL TRANSITO DE LA EVALUACION. DE LAS MAQUINAS A LA

ESCUELA

Gilberto Hidalgo Salado.
Universidad Pedagdgica Nacional, unidad 011

Resumen

El siguiente apartado forma parte de una investigacion mas amplia donde se analiza el proceso de
implementacién de la evaluacion del desempefio docente y su relacidén con la profesionalizacién. En este
documento se analiza la evolucién histérica que han tenido los constructos evaluacion educativa,
competencias y su implicacion con la calidad educativa, de igual forma se analiza coémo han transitado de
ser empleados para referir los aprendizajes de los alumnos, a reconocer la importancia del maestro. De la
misma manera, se pretende valorar como dicho transito se logra evidenciar en la aplicaciéon de politicas
educativas, como respuesta a la influencia que ha tenido de otros &mbitos de la sociedad, propiamente el
ambito de la industria y la empresa.

Palabras clave: evolucion evaluacion educativa, competencias, industria.

Introduccion

La evaluacion tradicional ha pasado de tener el énfasis en conocimientos especificos al
enfasis en situaciones integrales ante problemas del contexto, de igual forma, el concepto
de competencias se ha venido abordando desde un enfoque multidisciplinario, ya que ha
demandado la contribucion de las distintas disciplinas para referir a las dimensiones del
actuar humano (Tobon, 2013).

Escudero (2003) expresa que diversos autores se han dado a la tarea de analizar
la evolucién de la evaluacién educativa, y en lo general convergen en establecer seis
épocas, empezando su andlisis desde el siglo XIX (Stufflebeam & Shinkfield, 1987;
Madaus et al., 1991), por su relacién directa con lo acontecido en la industria, sobre todo
en Estados Unidos.

El siguiente analisis parte del siglo XIX como punto de referencia inicial para

identificar con mayor injerencia la relacion que tienen los constructos con la industria.



La evaluacion en la época de la Reforma

Durante el siglo XIX, atendiendo al primer periodo, nombrado época de la Reforma, los
cambios en todas las esferas sociales se pusieron de manifiesto como resultado de la
revolucién industrial. Es en este entramado que surge la necesidad de buscar nuevas
técnicas de control, de valoracion y por ende, de evaluacion.

Es importante precisar, desde un enfoque sistémico, que el control contempla
practicas o técnicas de valoracién y medicion, para contrastar lo que pasa en la realidad
con los estandares establecidos, y la evaluacion es un proceso mas amplio que permite
no solo valorar o medir en relacion a lo establecido, sino considera la forma en que se
esta implementando dicha accion y permite la retro-alimentacion en cualquier momento
del desarrollo del sistema.

En ese sentido, dichas practicas de valoraciéon y comparacion se consolidaron al
finalizar el siglo XIX y se replicaron en otras esferas de la sociedad, propiamente en el
ambito educativo. Como se puede observar, desde el siglo XIX se ha conceptualizado a

la evaluacion con un fin utilitarista.

La evaluacion en la época de la eficiencia

Al inicio del siglo XX se le concibe como la aparicion de la época de la eficiencia y del
‘testing”, dicha época converge con cambios y nuevas concepciones en el mundo de la
administracion, es considerado por algunos autores como “el siglo de oro de la evaluacion
educativa” o la etapa cientifica de la evaluacion (Fuentes, Chacin & Bricefio, 2003),
puesto que representa un periodo de desarrollo sin precedentes, en el cual el
conocimiento cientifico comienza a operar en el terreno de la evaluacion.

Por otro lado, a principios de siglo Henry Fayol plasmé la division del trabajo como
uno de sus catorce principios para poder administrar eficientemente una organizacion,
dicha conceptualizacion permitio a la organizacion establecer jerarquias, divisiones de
mando, y se posibilitaron instrumentos para valorar el trabajo, de los cual se crearon
instrumentos de medicién importantes aplicados en cada &rea de trabajo, sobre todo en

las areas de produccién, ya que ello le posibilitaba a la empresas conocer los indices de



productividad de los trabajadores. Como ejemplo, en Detroit, General Motors (1918) fue
pionera en la realizacion de un sistema de evaluacion del desempefio orientado a sus
ejecutivos, donde se tenia un sistema de calificacién de méritos ligado a una politica
salarial.

En ese tenor, en la evaluacion educativa, uno de los principales aspectos fue la
valoracion de las personas, por lo que aparece la medicion cientifica de las conductas
humanas.

En toda esta complejidad, se desarrollé una actividad evaluativa, a la cual se le
denomind “testing”, porque se basaba fundamentalmente en pruebas principalmente
psicométricas, y que fueron los que mas auge tuvieron, y que buscaban principalmente
encontrar diferencias en las puntuaciones alcanzadas por un individuo, respecto de un
grupo control.

La evaluacion en ese sentido tenia como proposito fundamental medir los
conocimientos de los alumnos, sin embargo, no expresaba la relacion con los programas

educativos en donde se habia formado el alumno.

La evaluacion en la época de Tyler

La siguiente etapa de la evaluacion, tuvo como punto de inflexion, la crisis econdmica de
los Estados Unidos en 1929 y hasta 1945, en ella se dio un giro en torno a la visiéon de
los sistemas educativos, ya que se hacian criticas sobre lo ensefiado y las metas
educativas.

Surge la época de Tyler, considerado el padre de la evaluacion educativa por la
gran transcendencia que sobre posteriores educadores tuvieron sus postulados acerca
del curriculum y la evaluacién. El fue quien acufié el término de evaluacion educativa y
gue la definié como el proceso surgido para determinar en qué medida se alcanzaban los
aprendizajes.

Como se puede observar, esta etapa significO en avance muy importante en la
conceptualizacion y aplicacion de la evaluacion, gracias a Tyler, ademas de valorar de
una manera mas integral los aprendizajes, se empez0 a darle importancia, aunque de

manera incipiente, a la evaluacién de programas educativos.



La evaluacion en la época de la inocencia

El siguiente periodo en la evaluacion educativa fue llamado la época de la Inocencia, el
cual inicia luego de la Segunda Guerra Mundial y hasta 1956, donde se tuvo poca
evolucion sobre el tema en cuestion, esto en funcion de que la evaluacion aport6é poco a
la mejora de la calidad educativa.

Durante esta época en Estados Unidos se produjo un periodo de expansiéon
econdmica y optimismo que Stufflebeam y Shinkfield (1987) no han dudado en calificar
de “irresponsabilidad social”’, por el gran despilfarro consumista tras una época de
recesion. Durante la guerra y posterior a ella, la situaciébn econémica del pais fue muy
diferente a los paises de Europa, lo que provoco la abundancia de recursos para el pais,
debido a un exceso en capacidad industrial y una alta demanda por bienes de consumo
por los soldados que regresaron de la guerra. Sin embargo, por otro lado, también fue
una época de prejuicios raciales y segregacion, pero la poblacién blanca parecia

inconsciente de esta realidad social.

La evaluacion en la época de la expansion

En la siguiente época, nombrada la época de la Expansion, surge un cambio importante
en relacion a los sujetos de la evaluacion educativa. Los investigadores Cordero, Luna y
Patifio (2013) exponen que, en Estados Unidos, como consecuencia de la expansion de
los servicios educativos, se inicié el movimiento llamado accountability, y en educacion
asocio a la responsabilidad del personal docente sobre los objetivos educativos.

La realidad es que dicha etapa surgié como consecuencia de una reaccion de los
Estados Unidos ante la ventaja que, en dicha época, propiamente en 1957, evidencia la
URSS en sus avances en la industria aeroespacial. En ese afio se lanza al espacio el
Sputnik 1, y dicho lanzamiento supone para los norteamericanos una muestra de las
ventajas en conocimientos y tecnologia que como potencia mundial tenia la Unién
Soviética sobre los EUA, lo que provoc6 un desencanto no sélo a niveles de gobierno,
sino entre la sociedad americana y su sistema educativo, es por ello que surge una

presion por la rendicion de cuentas (Stenhouse, 1984).



Aunado a ello, en esta misma época, en la década de los 60’s, se inicia el empleo
académico del término de competencias. Varios autores expresan que el concepto fue
utilizado por primera vez desde la linguistica de Chomsky (1965), a partir de la gramatica
generativa transformacional, utilizando el concepto de competencia linguistica, y la cual
da cuenta de la manera en cémo los seres humanos se apropian del lenguaje (como se
Citd en Tobon, 2013).

En el ambito de la industria, surgen varios enfoques administrativos, que gestaron
distintos conceptos y métodos, que posteriormente se aplicaron en la esfera de la
educacion, en los sistemas educativos, y por consecuencia, en la evaluacion educativa,
donde algunos de ellos incluso todavia son vigentes, como la administracion por
objetivos, las organizaciones flexibles, clima organizacional, modelos de direccion y
liderazgo, el enfoque de sistemas, los modelos ecoldgicos de andlisis, circulos de calidad.

Como se puede observar, partir de la eclosién de los modelos generados, se
generd la generacion de varios disefios o perspectivas modeélicas que consideraron

distintos elementos de la evaluacion orientados a la toma de decisiones.

La evaluacion en la época de la profesionalizacion

Durante la siguiente época, nombrada la época de la profesionalizacion por su
consolidacion en la investigacién evaluativa y en la evaluacion de programas, parte de
1972 ala fecha, donde la evolucién de la evaluacién educativa se evidencia en los paises
con sistemas educativos consolidados. Esta etapa se enmarca por una diversidad de
situaciones en todas las esferas de la sociedad, y han marcado una influencia importante
en las directrices, acciones y momentos relativos a la evaluacion educativa.

Darling-Hammond (2008) sostiene que a medida que los propésitos de la
educaciéon se reorienten de la evaluacion de habilidades basicas y aprendizajes, al
desarrollo de competencias de pensamiento y desarrollo de alto nivel, cambian en ese
mismo tenor las concepciones de lo que los maestros necesitan saber y saber hacer.

En el &mbito de la administracion, surge en la década de los ochentas los

conceptos de planeacién estratégica, toman auge las teorias sobre la calidad total, en la



industria automotriz aparecen metodologias para evaluar y mejorar los procesos
productivos entre otras muchas técnicas sobre indicadores de calidad.

Durante estos ultimos afios, han surgido infinidad de modelos evaluativos, que se
asocian con enfoques de calidad total, de competencias, de valor agregado, de costo
beneficio, de incidentes criticos, de organizaciones que aprenden, de adaptacién global,
de liderazgo transformacional, que subyacen a seguir buscando como las organizaciones
reducen sus costos, logran obtener mayores beneficios y maximizan sus utilidades.

Otro de los conceptos emergentes fue el de competencia, gestado a partir de los
trabajos de McClelland en la Universidad de Harvard a finales de los setentas, aunque
fue en los aflos ochenta que aparece el término de competencias laborales en paises
industrializados y en sus sistemas educativos, como respuesta a la urgencia de fomentar
la formacion de mano de obra y ante las demandas surgidas en el sistema educativo y el
productivo (Bolivar, 2002).

Sobre éste ultimo punto, Tobén (2013) indica que la estructuracién académica del
concepto competencias laborales, en el area de la gestion del talento humano fue el
detonante para que los docentes en el nivel superior buscaran mejorar su preparacion
para articular la educacion con los retos sociales y econémicos.

Sobre la evaluacion del desempefio docente empiezan los sistemas de evaluacion
complejos, de evaluacion a los docentes en universidades de Estados Unidos, bajo
modelos de formacién o marcos de referencia. Martinez Rizo (2013) expresa algunos
modelos de evaluacion complejos que emergieron como productos del trabajo de dos
grupos de trabajo: el Holmes Group en 1986 y el Foro Carneige sobre Educacion y
Economia, liderados por Lee Shulman y sus colaboradores de la universidad de Stanford.

En el aflo 2010, la OCDE emiti6 la publicacion Mejorar las escuelas: estrategias
para la accion en México, el cual tuvo como objetivo ayudar a las autoridades educativas
en México, por el cual establecié una serie de recomendaciones, catorce, para mejorar
la calidad del sistema educativo, donde establecia el interés por reforzar la importancia
gue juega el docente para el éxito de las escuelas.

Sobre este punto, la OCDE (2011) recomienda la creacion del marco de
evaluacion, que tenga como referentes, la elaboracion de estandares de ensefianza, que

permitan al maestro tenerlos como guia y asi alcanzar los niveles de desempefio



requeridos. En este sentido, el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion
(INEE) ha establecido para los docentes de educacion basica y media superior una
estrategia para la evaluacion de su desempefio docente, tomando como marco de
evaluacion, el documento Perfil, Parametro e Indicadores para Docentes, emitido por el
mismo instituto y que servira para implementar las evaluaciones a los docentes de estos
niveles a partir del afio 2015.

Este ejercicio no se tiene contemplado por el momento para el nivel de las escuelas
normales, al menos no de forma inmediata. Sobre este punto, el INEE, en septiembre del
2015, emitié el documento Directrices para mejorar la formacién inicial de los docentes
de educacion basica, en la que hace recomendaciones sobre la formacion inicial de los
maestros, y por ende recomienda la profesionalizacion de los formadores de maestros.

Por otro lado, en la pagina web de la Direccién General de Educacion Superior
para Profesionales de la Educacion (DGESPE), present6 el anuncio del Plan Integral.
Diagnostico, Redisefio y Fortalecimiento de las Escuelas Normales(PIDIRFEN), en donde
una de sus dimensiones es la integracion y desarrollo del profesorado, y el cual contempla
la evaluacion del personal académico, pero no expresa cOmo, mediante que
lineamientos, cuando, de qué manera, bajo qué estdndares. La informacion es muy
incipiente. En los dltimos dias, este apartado ha dejado de aparecer en la plataforma de
la DGESPE.

Como conclusion, la pregunta es cOmo a pesar de los avances, porqué a pesar de
dichos esfuerzos en relacion la evaluacién educativa, la mejora de la calidad educativa

todavia no logra los resultados esperados.

El reto pendiente.

Repensar la evaluacion docente en el contexto de un sistema nacional de evaluacion
educativa, con la actual reforma educativa en Educacion Bésica y la incertidumbre sobre
su aplicacion y uso en relacion con la evaluacion del desempefio docente, asi como con
la reforma en puertas a las Escuelas Normales, puede ser util. Martinez Rizo (2013)
recuerda que las implicaciones para los sistemas de evaluacién de maestros son claras:

si se pretende que los alumnos aprendan cosas simples la ensefianza también se podra



sistematizar identificando tareas que el docente aplica rutinariamente siguiendo al pie de
la letra el libro de texto. Si se trata de desarrollar competencias complejas, los docentes
deben identificar las necesidades particulares de alumnos diferentes y disefiar e
implementar procesos de ensefianza personalizados.

Esto es valioso, pero la calidad misma implica mucho mas, donde los cambios se
deben de dar desde cada uno de los actores del sistema educativo. La incertidumbre en
las Escuelas de Educacion Basica y en las Escuelas Normales esta, el reto sigue
pendiente.
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CAPITULO I
EVALUACION DEL APRENDIZAJE DEL NUMERO EN PREESCOLAR.
UN ESTUDIO INSTRUMENTAL

Teresita de Jesus Cardenas Aguilar
Centro de Investigacién e Innovacion para el Desarrollo Educativo
Unidad Profra. Juana Villalobos.

Resumen

En este documento se muestra una investigacion instrumental en la cual se valida una rdbrica
fundamentada en la I6gica del razonamiento matematico que se propone para evaluar el aprendizaje del
namero que presentan los alumnos de educacion preescolar, también fue necesario desarrollar toda una
estrategia de aplicacion y un formato de registro de la evaluacion. Como resultado se obtuvo un nivel
confiabilidad y de validez aceptable para utilizar este instrumento.

Palabras clave: aprendizaje del niUmero, evaluacion, conteo.

El problema de estudio

Las matematicas surgen de la necesidad que tuvieron los seres humanos de contar, de
percibir la pluralidad. Los hombres primitivos tenian que contar objetos o cabezas de
ganado primero por “correspondencia”, es decir una correspondencia cualitativa (y no
cuantitativa) entre alguna parte del cuerpo humano o algin simbolo y el objeto que se
contabiliza; pero aun no surgia el nimero, este aparecié posteriormente cuando, por
sucesivas repeticiones se fija en la memoria el mismo resultado de una operacion y
entonces puede ya servir para célculos futuros. De esta manera el hombre inicia el uso
de los numeros, de los cuales no se ha separado a través del tiempo; es por ello
indispensable su aprendizaje y en esta investigacion se enfoca el trabajo en reconocer
cdmo se aprende y como se evalla el numero en nifios de educacidon preescolar,
reconociendo que el conocimiento matematico permite: formalizar el pensamiento,
simbolizar, representar, explicar, abstraer, generalizar, razonar, concluir, comparar y

otras diversas operaciones mentales aplicables para afrontar la vida cotidiana; en esto
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radica la importancia de su aprendizaje, de la ensefianza y de la evaluacion que se haga
de estos conocimientos.

Actualmente el aprendizaje de las matematicas se incluye en el campo de
conocimiento matematico del Programa de Estudios de Educacion Preescolar vigente, el
cual se presenta diversos planteamientos como se muestra en la Tabla 1, ademas de que

ha sido investigado por diversos autores.

Tabla 1
El Programa de Estudio de Educacion Preescolar 2011 y las matematicas.

FEpEEies Programa de estudios (SEP, 2011b)
programa

Usen el razonamiento matematico en situaciones que demanden establecer
relaciones de correspondencia, cantidad y ubicacion entre objetos al contar
estimar, reconocer atributos, comprar, medir; comprendan relaciones entre los
datos de un problema y usen estrategias o procedimientos para resolverlos.

Aspectos Numero y forma espacio y medida (p. 31)

Enfoque Resolucion de problemas (p. 55) y situaciones didacticas (p. 52)

Propuesta
metodoldgica

Propuestas

Construccidn de competencias mateméticas (p. 31)

-Utiliza los niGmeros en situaciones variadas
Competencias -Resuelve problemas en situaciones que le son familiares y que implica
agregar, reunir, quitar, igualar, comparar y repartir objetos.
-Conteo y uso de numeros

Elementos a iy L.
) -Solucién de problemas numéricos
trabajar en el - . = L
nGmero -Representacién de informacion numérica

-Patrones y relaciones numéricas

Fuente: Elaboracion propia.

El Programa de Educacion Preescolar plantea que en este nivel educativo es
fundamental que la evaluacion sea de caracter cualitativo y que se centre:
En identificar los avances y dificultades que tienen los nifios en sus procesos de
aprendizaje. con el fin de contribuir de manera consistente en los aprendizajes
de los alumnos es necesario que el docente observe, reflexione, identifique y
sistematice la informacién acerca de sus formas de intervenciéon (SEP, 2011. p.
181).
En este Programa se menciona ademas que se evalla para:
- Estimar y valorar logros y dificultades para aprender.
- Valora la practica docente.
- Adecuar la intervencion docente a las necesidades aprendizaje.

- Mejorar los ambientes de aprendizaje en el aula.
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- Valorar la seleccién de los contenidos de aprendizaje.

Para evaluar se proponen en este Programa diversos instrumentos como: el diario
de trabajo de la educadora, portafolio de evidencias, listas de cotejo, registros de
observaciéon y “algun otro instrumento de registro de observacion, que sea de utilidad...
(es decir) instrumentos que le permitan sistematizar su informacion, para brindar una
educacién de calidad” (SEP, 2011. p. 188); es en este punto que se abre la posibilidad
de usar las rubricas consideradas como “guias precisas que valoran los aprendizajes y
productos realizados, (son) instrumentos de evaluacion formativa (que) facilitan la
valoracion en areas consideradas subjetivas, complejas o imprecisas mediante criterios
gue cualifican progresivamente el logro de los aprendizajes, conocimientos y/o
competencias valoradas desde un nivel incipiente hasta experto (Gatica & Uribarren,
2012, pp. 61-62).

Entre las investigaciones relacionadas con la evaluacién del aprendizaje del
namero se encuentran autores como:

- Nunes y Brayant (2003) afirman que para contar “debemos respetar una serie de
principios, ya que en caso contrario no estaremos contando, o en cualquier caso no
estariamos contando adecuadamente” (p. 36).

- Fuson (2008) quien investigd sobre estrategias para evaluar el principio de
correspondencia biunivoca al contar.

- Gelman y Meck (1983) y Briars y Siegler (1984) crearon una estrategia de evaluacion
de los principios de biunivocidad (a cada objeto le corresponde un nimero atendiendo
al orden convencional) y de univocidad (contar cada objeto una sola vez) utilizando un
titere que contaba y los nifios establecian un debate para identificar lo que estaba bien
y lo que estaba mal al contar.

- Piaget y sus colaboradores (como se cit6 en Iglesias, 1972) investigaron el uso del
conteo como herramienta para la comprensién de la naturaleza del nimero. Su
investigacién consistié en proporcionar a los nifios una sucesion de conjuntos de fichas

y pedirles que ellos colocaran otro conjunto igual.

Objetivos de investigacion
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Establecer el nivel de confiabilidad de la Rubrica para evaluar el aprendizaje del
namero en alumnos de educacion preescolar federal del area de influencia del
CIIDE Unidad “Profra. Juana Villalobos” en Durango.

Determinar las evidencias de validez que respaldan la utilizacién de la Rubrica
para evaluar el aprendizaje del numero en alumnos de educacién preescolar
federal del area de influencia del CIIDE Unidad “Profra. Juana Villalobos” en

Durango.

Marco tedrico y conceptual

Esta investigacion se fundamenta en los aspectos que integran el aprendizaje del nUmero

y en los planteamientos de Terezinha Nunes y Peter Bryant (2003) respecto a la l6gica

del razonamiento matematico que se basa en los siguientes supuestos:

La logica es el fundamento de diversas materias escolares como la fisica, la
biologia, la historia, la geografia y las matematicas.

El razonamiento matematico se centra en la logica a partir de principios légico
matematicos.

Los principios l6gicos son requerimientos que se aceptan como necesarios para
el razonamiento matematico convirtiéndose en invariantes para construir el
conocimiento en las matematicas.

El razonamiento matematico no sélo incluye a las invariantes o principios légicos;

sino también a los inventos o convencionalidades matematicas que cada cultura produce

y las situaciones en las cuales se utilizan las matematicas (Nunes & Bryant, 2003), a

continuacion se desglosa cada aspecto:

a) Las invariantes o principios logicos se refieren a los requerimientos légicos que

deben respetarse al pensar en términos matematicos; es decir “solo quien reconoce
las reglas l6gicas puede entender y realizar adecuadamente incluso las tareas
matematicas” (Nunes & Bryant, 2003. p. 17). Los principios légicos que presentan
estos autores son: conservacion, cardinalidad, transitividad y composicion aditiva

del nUmero.
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b) Los inventos o convenciones culturales: se refieren a la serie de convenciones,
creadas por nuestros antepasados “para dominar las técnicas matematicas y para
proporcionar maneras de representar conceptos para asi pensar en ellos y hablar
de ellos; estas convenciones se transmiten de generacidén en generacion como parte
de la cultura a la que el nifio o la nifia pertenecen” (Nunes & Bryant, 2003, p. 24).
Las invenciones culturales que estos autores mencionan son de dos tipos: las
convenciones del sistema de medicion y las relaciones entre los elementos del
sistema de medicion. Las primeras se refieren a las convenciones necesarias para
dominar las técnicas matematicas y para representar los conceptos y las segundas
a las relaciones que se establecen entre los elemento del sistema, las cuales se
incorporan al pensamiento matematico y permanecen constantes, volviéndose
obligatorias para los usuarios.

c) Situaciones en las que se utilizan las matematicas: son los procedimientos
adecuados para resolver los problemas matematicos a los que los estudiantes se
enfrentan, es decir, se trata de que los estudiantes relacionen adecuadamente las
invariantes en el problema y las invariantes en la herramienta matematica para que
logren la resolucién. Considerando que las herramientas mateméticas son los
“sistemas matematicos de representacion”

Nunes y Bryant (2003) proponen que para lograr el razonamiento matematico de
las situaciones es necesario:

Conocer sistemas matematicos de representacion que podamos utilizar como

herramientas. Estos sistemas deben tener significado, es decir, deben relacionarse

con situaciones en las que puedan utilizarse. Y necesitamos poder comprender la
l6gica de estas situaciones, “las invariables”, para poder elegir formas apropiadas

de las matematicas (pp. 32-33).

Estos autores consideran ademas que “no basta comprender procedimientos: es
necesario convertirlos en herramientas del pensamiento” (Nunes & Bryant, 2003, p.33) y
mencionan que entre las herramientas del pensamiento necesarias para responder a la
vida diaria se encuentran: los sistemas de numeracidn, razonar proporcionalmente,

razonar algebraicamente, razonar sobre funciones y razonar en términos estadisticos.
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En esta investigacion se analiza ese primer acercamiento a las matematicas que

son los sistemas de numeracién y que inician con el concepto de namero.

Los aspectos que integran el numero.

El aprendizaje del nimero se da en los nifios a través de diversos aspectos que lo

integran para lograr que la nocién de numero se construya. Diversos autores han

aportado sus conocimientos para el estudio de estos aspectos entre los cuales pueden

mencionarse: la cardinalidad (Nunes & Bryant, 2003) el principio de orden o el orden

estable, la correspondencia biunivoca, la representacion y la abstraccion. A continuacion

se presentan de manera sucinta cada uno de ellos.

a)

b)

Cardinalidad: es conocer el significado real de cada numero, saber la cantidad de
elementos que implica cada palabra numérica; es la cantidad real de objetos en
un conjunto (Nunes y Bryant, 2003); es la ultima etiqueta o el ultimo nimero de la
secuencia de conteo empleada, representa al conjunto como un todo (Bermejo,
1991).

Orden en el conteo: se refiere a contar ordenadamente los objetos sin importar su
distribucion (Bermejo, 1991).

Orden estable en la numeracion: el trabajar con el orden estable en el aprendizaje
del nimero remite a la serie de nimeros que se presentan con un orden que no
varia ya que se atiende a reglas del propio sistema de numeracion en el que se
inserta la serie numérica; en el sistema de numeracién que utilizamos (sistema
decimal), la serie de nimeros se estructuré con la regla +1 para la serie planteada
en forma ascendente y -1 para la serie en forma descendente; de manera que el
namero mayor a cualquier nimero dado siempre poseera una unidad mas vy el
menor una unidad menos. Por ejemplo: al 2 siempre se sigue el 3y le precede el
1. El orden estable se utiliza en el conteo para conocer los elementos que integran
el conjunto y conocer su cardinalidad, de manera que el orden para contar es
invariable y en el proceso de conteo se establece una correspondencia biunivoca
entre un numero de una serie numérica hablada y el objeto que se va contando en

un conjunto.
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d)

La abstraccién: se refiere a la manera en que un conjunto es considerado como
tal, es decir ¢ coOmo se aglutinan o reinen los elementos de un conjunto? ¢Qué los
une?, Vergnaud (1985) lo explica: “un conjunto se define por su funcion
caracteristica o por la lista de sus elementos” (p. 69); considerando como funcién
caracteristica a “la propiedad (o funcion légica) que permite determinar si un
elemento dado esta en un conjunto o no” (Vergnaud, 1985). Este autor menciona
gue para que un conjunto se integre es necesario que en sus elementos existan
dos relaciones: la comprensién y la extension: la comprension se refiere al
enunciado de la relacion y la extension es la lista de elementos que cumplen esa
relacion. Otro aspecto importante de la abstraccion del niumero es el llegar a
considerar que cualquier coleccion de objetos puede ser contable: conjuntos
homogéneos y heterogéneos, asi como los elementos de objetos reales o
imaginarios (Bermejo, 1991)

La representacion: se refiere a las representaciones mentales que el nifio se hace
de larealidad y algunas de ellas se pueden observar en las producciones del sujeto
(palabras pronunciadas, dibujos, gestos analdgicos, operaciones hechas por el
sujeto, etc. (Vergnaud, 1985), en este caso es necesario observar cdmo los nifios
representan cantidades, hasta llegar al uso convencional de los nimero.

Estos aspectos del numero se van desarrollando en el pensamiento del nifio, de

manera que para esta investigacion se establecieron cuatro tipos de conductas en cada

uno de los aspectos que permiten reconocer el aprendizaje que tiene el alumno de cada

aspecto, para identificarlos se presentan en la tabla 2.

Tabla 2

Tipos de conductas en cada aspecto del nimero
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g2 9
ég 8 Conductas tipo A Conductas tipo B Conductas tipo C
g2
No realiza conteo de los Utiliza el conteo como Comprende que el ultimo
elementos, no utiliza recitacion (Vergnaud, 1991, numero nombrado es el
nameros. Su razonamiento p. 102). Repeticién integral que indica cuantos objetos
= sobre cantidad se expresa de la secuencia de conteo  tiene una coleccion,
= mediante: muchos, pocos, (Bermejo, 1991, p. 34), el después de contar todos
© mas que, menos que, 0 su razonamiento al realizar el  los elementos una sola vez
° respuesta es el azar conteo no se basa en el y en el orden convencional.
g (Bermejo, 1991, p. 34). Ultimo numero obtenido al Identifica la cardinalidad de
contar. No reconoce la cada numero digito (del 1
< cardinalidad de los numeros al 9) y comprende que esta
digitos (del 1 al 9). cantidad varia sélo si se le
agregan o se la quitan
elementos.
No utiliza el conteo para Cuenta todos los objetosy  Cuenta todos los objetos y
identificar el nUmero de cuenta cada uno sélo una  cuenta cada uno sélo una
objetos en un conjunto o vez. Establece un orden vez haciendo corresponder
S falta una exploracién para contar los elementos, a cada objeto contado un
= sistematica al contar ya que pero considera que el orden numero en la serie
8 cuenta algunos objetos dos en que los cuente influye numérica hablada
© veces 0 se salta algunos en para determinar cuantos (Vergnaud, 1991, p. 108).
2 el proceso de conteo. S6lo  objetos tiene la coleccién Establece un orden para
3 puede contar colecciones  (Nunes y Bryant, 2003, p. contar los elementos y
o pequefas (hasta cuatro 37). reconoce que el orden en
elementos) (Vergnaud, 1991, gue los cuente no influye
) p. 102). para determinar cuantos
objetos tiene la coleccion
(Nunes y Bryant, 2003, p.
37).
o _ Omite o repite el nombre de Al contar utiliza el nombre de Repite los nombres de los
£ o algunos nimeros (Bermejo, todos los nimeros, aunque numeros siempre en el
g 88 8 1991, p. 12) durante el no utiliza el orden mismo orden cada vez; el
c 5 @ proceso de conteo y/ono  convencional (del 1 al 10) orden de la serie numérica
2 % utiliza el orden convencional. (Nunes y Bryant, 2003). siempre es el mismo: 1, 2,
o €< 3... Utiliza el orden
convencional... (Nunes y
) Bryant, 2003, p. 37).
Solo logra contar conjuntos Puede contar elementos Logra contar conjuntos
homogéneos (Bermejo, heterogéneos, pero los heterogéneos
5 1991) y tangibles, elementos cuenta clasificando sus denominados “cosas”
S que pueden ser tocados 0 elementos. Cuenta objetos y (Bermejo, 1991). Considera
8 sefialados (L6pez, s.f.). representaciones como: gue cualquier coleccién de
ﬁ imagenes visuales, objetos puede ser contable:
f(’ fotografias o dibujos. Utiliza conjuntos homogéneos y
palabras numéricas (LOpez, heterogéneos, asi como los
£5) s.f). elementos de objetos

reales o imaginarios
(Bermejo, 1991).

Continuacion.

Continda...
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S 5

% g Conductas tipo A Conductas tipo B Conductas tipo C

g_ c

(]

<
c 13. No representa las 14. Utiliza objetos o 15. Utiliza ndmeros digitos
?g cantidades de objetos. simbolos propios como (del 0 al 9) para
I lineas, circulos, dibujos, etc., representar cantidades con
= para representar cantidades diversos propositos, en
3 (Programa de Preescolar, diversas situaciones y
’% 2011, p. 57). entiende qué significan
4 (Programa de Preescolar,
. 2011, p. 57).
()

Fuente: Elaboracion propia.

Metodologia

La presente investigacion se realiza con un enfoque cuantitativo de tipo instrumental,
utilizando como variable la evaluacion del nUmero en educacion preescolar, en lo general,
y el conteo en el aprendizaje del nUmero, en lo particular. Esta variable quedé integrada
por tres dimensiones: invariantes o principios de conteo que incluyen correspondencia
uno a uno, irrelevancia de orden, orden estable, cardinalidad y abstraccion. El indicador
los inventos o convenciones culturales que incluye la abstraccion del namero y el
indicador de operaciones matematicas seleccionadas por los alumnos que incluye a las
diferentes respuestas que los nifios y nifias pueden presentar.

Para medir la variable seleccionada se construy6 una rabrica, estos instrumentos
se definen como “tablas que desglosan los niveles de desempefio de los estudiantes en
un aspecto determinado con criterios especificos” (Gatica & Uribarren, 2012, p. 61), con
ella se logra vincular los conceptos abstractos y el marco tedérico con los indicadores
empiricos.

Para desarrollar la evaluacion fue necesario estructurar juegos de mesa y
actividades matematicas utilizando diversos materiales, estas acciones se convirtieron
en estrategias de evaluacion que se presentan en un formato de registro de valuacién
gue también se disefid para esta investigacion.

Se realiz6 un piloteo con tres alumnos de educacién preescolar que fueron

invitados a las instalaciones del CIIDE: Unidad Juana Villalobos. En ese piloteo se pudo
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constatar que era necesario reestructurar la rdbrica. Asi mismo se vio la necesidad de
elaborar un formato de registro para el aplicador en donde se incluian tres apartados: a)
un apartado con las instrucciones y las consignas, b) un apartado para escribir las
respuestas del alumno y c) otro apartado donde aparecieran dibujados el acomodo de
las fichas.

La poblacién objeto de estudio incluia a 7 zonas escolares de Preescolar Federal
y 4 zonas escolares de Preescolar Estatal que integran la zona de influencia del CIIDE;
pero en esta investigacion se utilizé6 una muestra no probabilistica o dirigida ya que en
este caso se buscé que las maestras participantes cubrieran dos requisitos: el primero
fue pertenecer al area de influencia del CIIDE Unidad Juana Villalobos y el segundo
integrarse a la investigacion de manera voluntaria ante la invitaciéon que planteé6 la Jefa
del Departamento de Preescolar Federal. En general se integraron a la investigacion 27

maestras (----) quienes aplicaron la rubrica a 39 alumnos.

Resultados

Los resultados se presentan en dos apartados. En un primer momento se reporta la
confiabilidad obtenida por la rdbrica y en un segundo apartado se presentan las
evidencias de validez obtenidas de su aplicacion. Todos los analisis se realizaron con el
programa PASW y en el caso de los analisis relativos a las evidencias de validez se tomé
como regla de decision p< .05.

Confiabilidad.

Confiabilidad: La rubrica para evaluar el nimero en preescolar presenta una confiabilidad
de .91 en Alfa de Cronbach; este nivel de confiabilidad puede ser valorado como muy
bueno segun la escala de valoracion propuesta por De Vellis (como se cité en Garcia,
2006). Si se toma en consideracion que esta medida de confiabilidad se basa en la
consistencia interna del instrumento, y que los resultados obtenidos en el andlisis de
confiabilidad en caso de eliminar un item permiten establecer que la interrelacion

existente entre todos items se presenta de manera consistente, se puede afirmar que los
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items de la rubrica para evaluar el nUmero en preescolar pueden ser considerados

homogéneos, al ser mediciones del mismo dominio empirico de referencia.

Validez.

Para recolectar las evidencias de validez basadas en la estructura interna se utilizaron
tres procedimientos: analisis de consistencia interna, analisis de grupos contrastados y
andlisis de expertos.

En el Analisis de consistencia interna los resultados obtenidos en el analisis
correspondiente  permitieron reconocer que todos los items correlacionaron
positivamente (con un nivel de significacion de .00) con el puntaje global obtenido por
cada encuestado. Este resultado permite confirmar la homogeneidad del proceso de

medicién desarrollado por la rabrica para evaluar el nimero en preescolar.

Tabla 3
Resultados del analisis de consistencia interna

Media general

Cardinalidad C_orrelgcién de Pearson .870**
Sig. (bilateral) .000
Orden de conteo C_orrelqcién de Pearson .885**
Sig. (bilateral) .000
Orden en la serie numérica C_orrelgcién 21D [P M
Sig. (bilateral) .000
Abstraccion Cprrelqcién de Pearson .696**
Sig. (bilateral) .000
Representacion Cprrelgcién de Pearson .854**
Sig. (bilateral) .000
Cardinalidad en comparacion de conjuntos Cprrelqmon de Pearson B52*
Sig. (bilateral) .000
Correspondencia biunivoca en comparacién Correlacién de Pearson .881**
de conjuntos Sig. (bilateral) .000

Fuente: Elaboracion propia.

En el Analisis de grupos contrastados: los resultados obtenidos muestran que
todos los items permiten discriminar (con un nivel de significacion de .00) entre los grupos
que reportan un alto y bajo nivel de manejo del nimero. A partir de este resultado se
puede afirmar la direccionalidad Unica de los items que componen la rubrica para evaluar

el nimero en preescolar.
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Tabla 4
Resultados del analisis de grupos contrastados

ltem Sig.
Cardinalidad .000
Orden de conteo .000
Orden en la serie numérica .000
Abstraccion .000
Representacién .000
Cardinalidad en comparacion de conjuntos .000
Correspondencia biunivoca en comparacién de conjuntos .000

Fuente: Elaboracion propia.

En la Consulta a expertos: en la cual participaron una supervisora de sector, una
supervisora de zona, dos asesoras técnicas, cuatro maestras de preescolar (en zona
rural, en zona urbana, en la periferia y una de un jardin unitario) y un catedréatico de la
Universidad Pedagoégica de Durango. Como resultado se obtuvo una media de 2.83, lo
gue representa que la Rubrica para Evaluar el NOmero en Preescolar presenta una
validez fuerte por lo que se puede afirmar que todos los items que la integran miden el

aprendizaje del niumero.

Tabla 5

Resultado del anélisis de expertos
item Media
a.l 3
a.2 3
a.3 3
b.4 2.75
b.5 2.25
b.6 2.875
c.7 2.875
c.8 2.875
c.9 3
d.10 2.875
d.11 2.875
d.12 2.875
e.13 2.75
e.l4 2.875
e.15 2.875
.16 2.75
f.17 2.625
.18 2.75
g.19 2.875

Continda...

Continuacion.
item Media
0.20 3
g.21 2.875
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MEDIA 2.83
Fuente: Elaboracién propia.

Discusion de resultados / conclusiones

A manera de cierre, se puede afirmar que estos resultados muestran que la rubrica
elaborada permite conocer el aprendizaje del numero que presentan los nifios de

educacion preescolar.
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CAPITULO Il
LAS PRACTICAS DE EVALUACION EN EL AULA

Heriberto Monarrez Vasquez

CIIDE Unidad “Profra. Juana Villalobos”
IUNAES

ReDIE

Resumen

La evaluaciéon formativa, ademas de contribuir a la mejora del aprendizaje, regula los procesos de
ensefianza y aprendizaje, con el objeto principal de adaptar o ajustar las condiciones de ensefianza en
relacion con las necesidades de aprendizaje de los alumnos. El presente trabajo tuvo como objetivos
fundamentales identificar la conceptualizacion docente sobre la evaluacion de los aprendizajes; describir
las practicas de evaluacién de los maestros; analizar el proceso de evaluacién que realizan los maestros y
elaborar una propuesta de intervencion para mejorar el proceso de evaluacion de los maestros. Para ello
se acudié a la investigacién accion como método de indagacion haciendo uso de la observacién no
participante, la entrevista semiestructurada y la revision documental para el levantamiento de la
informacion. Las conclusiones principales fueron que los maestros conceptualizan la evaluacion como el
proceso de medicién cualitativo y cuantitativo, que a través de preguntas constantes formuladas a los
alumnos, criterios de evaluacion complementarios (tales como formatos de concentracion de aspectos
diversos), autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, permiten al maestro darse cuenta de los
conocimientos aprendidos por los alumnos (asi como de la propia intervencion docente), cuya finalidad
consiste en otorgar calificaciones objetivas. Coexisten algunos rasgos formativos entremezclados con otros
gue pueden tener cabida en el modelo pedagdgico conductista o transmisionista al evaluar conductas
observables. Los maestros utilizan como criterios de evaluacién complementarios las tareas en casa, los
ejercicios en clase, la participacion, la disciplina, la asistencia, etc.

Palabras clave: Investigacion accion, evaluacién formativa.

Introducciodn

La evaluacion formativa es un enfoque de evaluaciéon del aprendizaje que alude a un
proceso sistematico de recuperacién de datos sobre el aprendizaje del estudiante y su
desemperio, a partir de diversas fuentes de evidencia. Esta centrada en procesos, mas
gue en resultados; se interesa en que los alumnos se responsabilicen de su propio
aprendizaje; y se concibe como un medio para alcanzar conocimientos. Esta evaluacion
se propone mejorar los procesos que estudia, tales como el proceso de aprendizaje de

cada alumno y el proceso de ensefianza del maestro.
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Las razones fundamentales de haber realizado una investigacion mas sobre
evaluacion, donde existen demasiadas, se justifica porque —en esta ocasion- son los
propios maestros quienes de manera colaborativa han reflexionado sobre sus practicas
evaluativas y actlan sobre ellas, transformandolas, a partir de ciclos continuos de
reflexion y accién. Asi pues, esta investigacidon concibe a los maestros como los
principales actores para transformar el fendmeno social de las practicas evaluativas
escasamente formativas, a partir del desarrollo de la estrategia de intervencion.

La evaluacion que los maestros realizaron en las aulas observadas (previo a la
investigacion) se basa en la utilizacion de criterios de evaluacion complementarios, tales
como tareas, trabajos en clase, disciplina y participacion, que se utilizan para determinar
promedios, no para establecer parametros, y que ellos identifican como aspectos o
criterios. Ademas, no se disefiaron indicadores a partir de estos criterios. Aunado a ello,
se aplicd bimestralmente a los alumnos un examen escrito, cuyos resultados se

promediaron con dichos aspectos o criterios de evaluacion.

Objetivos de investigacion

A partir de lo anterior, se plantearon los siguientes objetivos que guiaron el proceso
indagatorio.
1. Identificar la conceptualizacion docente sobre la evaluacion de los
aprendizajes.
Describir las practicas de evaluacion de los maestros.
Analizar el proceso de evaluacion que realizan los maestros.
4. Elaborar una propuesta de intervencion para mejorar el proceso de evaluacion

de los maestros.

Metodologia

En este estudio se eligié el Método Investigacion-Accidn; entre otras razones, debido al
desgaste que ya posee la racionalidad técnica, la cual se entiende como la forma de

resolver los problemas del aula escolar al proyectar, sin mas, una teoria especifica. En
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cambio, la investigacidén-accién significa que los maestros, sin pretensiones de coadyuvar
a una teoria, logren modificar la realidad en estudio; aun mas, que investiguen su propia
practica docente, reflexionen sobre las propias acciones, transformen la relacion entre
teoria y practica, observen una posicion critica frente a lo social, respondan a la situaciéon
problematica del aula y comprendan y mejoren su practica, entre otras acciones.

De igual forma, en la busqueda de una definicion que permita entender la
investigacion-accion, es significativo el denominado triangulo de Lewin (1946, como se
citd en Latorre, 2005, p. 24), el cual destaca la necesidad de la investigacion, de la accion
y de la formacion como los tres elementos esenciales para el desarrollo profesional. Asi,
en el gréfico triangular que presenta, los vértices permanecen unidos en beneficio de sus
componentes (investigacion, accion, formacion), que representan la interaccion entre las
tres dimensiones del proceso reflexivo. De esta manera, se aprecia con mayor grado la
definicion que aporta Latorre (2005, p. 24) sobre la investigacion-accion, la cual asume
como “una indagacion practica realizada por el profesorado, de forma colaborativa, con
la finalidad de mejorar su practica educativa a través de ciclos de accion y reflexion”.

En este estudio se consideré que las técnicas observaciébn no participante,
entrevista semiestructurada y la revision documental son los procedimientos idoneos para
recuperar informacion de campo, de acuerdo a los objetivos que se pretenden y a las
preguntas de investigacion que demandan respuesta.

Las técnicas determinaron la viabilidad de aplicar una guia de observacion, una
guia de entrevista y un guion de revisién de documentos, como instrumentos para la toma
de los registros necesarios

La informacién se categorizé de manera lineal y axial para determinar el problema
a solventar.

La investigacién se llevé a efecto con maestros de 3° 4° 5°y 6° grados de
educacién primaria, cuyas escuelas pertenecen a la zona escolar nimero 9, de la ciudad

de Durango.
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Resultados

Se utilizé la interpretacion fenomenoldgica para entender la manera en que los maestros
investigados perciben el fendmeno de la evaluacion, de acuerdo a su propia experiencia,
es decir, tal y como se presenta a las personas en su fuero interno (Vargas, 2010, p. 31).
Respecto a lo que se entiende por categorias, de acuerdo a Latorre hacen
referencia a situaciones, contextos, actividades, comportamientos, opiniones,
perspectivas, procesos, etc.”, mientras que la categorizacion “permite elaborar el
sistema de categorias que constituye el esquema organizador de los conceptos
presentes en la informacidén analizada. Viene a ser el mapa de significados que
reconstruye la informacion para describir una realidad reconocible (Latorre, 2005,
p. 86).
Las categorias de analisis del presente estudio (ver figura 1) se obtuvieron a partir
de la informacion reunida mediante la triangulacion de las técnicas, las cuales se

muestran a continuacion:

Tabla 1
Categorias de analisis y clave de informantes
Categorias Nomenclatura Subcategorias Nomenclatura

Concepto de SCICE
evaluacién
Concepto de
criterios de SC2CCE
evaluacion

Conceptualizacion Concepto de

docente c1CD _tecmcas e SC3CTIE
instrumentos de
evaluacién
Concepto de - SCACR
retroalimentacion
Concepto de SC5CC
calificacion

Caracteristicas de

las préacticas de C2CPE

evaluacion

Realizacion de las

préacticas de C3RPE

evaluacion

Fuente: Elaboracion propia.
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Las relaciones principales (ver figura 2) existen entre las categorias
Conceptualizacion docente (C1CD), Caracteristicas de las practicas de evaluacion
(C2CPE) y Realizacion del proceso de evaluacion (C3RPE).

Los conceptos que poseen los maestros sobre la evaluacién en general, y de los
criterios, técnicas, instrumentos, retroalimentacion y calificaciébn, en particular,
constituyen los significados relevantes que aquellos han construido a partir de la
cotidianidad con la practica docente. En este sentido, la presente investigacién, dentro
de la C1CD, puso en interaccion las ideas que tienen los maestros sobre estos rasgos,
entre si, y en comparacion con algunos autores.

De esta manera, la categoria C1CD se relacioné con la C2CPE en términos de
cualidades de las practicas evaluativas del aula escolar, sin perder de vista que las
fuentes de informacion de esta investigacibn las constituyeron las percepciones
individuales de los investigados, cuyas resonancias explican asimismo la zona escolar.
Por otro lado, los conceptos evaluacion y calificacion de la C1CP se relacionaron
estrechamente con lo que los maestros hicieron para evaluar y calificar, que fue abordado
en la C2CPE; ademas, los conceptos de criterios de evaluacion, técnicas, instrumentos
y retroalimentacion, de la primera categoria, se retomaron en lo que el maestro hizo para
saber que sus alumnos estuvieron aprendiendo, de la segunda. Aunado a lo anterior, en
esta parte se relacionaron las caracteristicas de las practicas evaluativas de los maestros
con los rasgos de la evaluacién bajo el enfoque formativo, lo que pudo servir para el
planteamiento de situaciones-meta como tendencias a corto y largo plazo.

Finalmente, los rasgos de evaluacion: criterios, técnicas, instrumentos y
retroalimentacion, que se abordan en la C1CD, y se relacionaron esencialmente con lo
gue el maestro hizo para saber que los alumnos estuvieron aprendiendo y con las
caracteristicas de la evaluacién formativa, que se trataron en la C2CPE, -como se plantea
en lineas anteriores-, tuvieron correspondencia con los tipos, criterios, técnicas e
instrumentos de evaluacion de la C3RPE. No obstante la asuncion de estas relaciones,
las tres categorias se encuentran holisticamente correlacionadas, y sus diferencias
consisten en que en la primera categoria, se presentaron las conceptualizaciones que
asumieron los docentes respecto al fendmeno de evaluacion de los aprendizajes; en la

segunda, se caracteriz6 la evaluaciéon como la percibieron y entendieron los docentes en
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contraste con las caracteristicas de la evaluacion formativa, a fin de determinar las areas
de oportunidad que podrian existir en las practicas de evaluacion de los maestros
investigados; en la tercera, se mostraron las formas de evaluacion que los maestros
realizaron al interior de las aulas escolares, de acuerdo a sus opiniones, a observaciones

no participantes y a revisiones documentales.

VS EVALUACION FORMATIVA

c2: CAl RISTICA LAS _I
PRACTICAS DE EVALUACI&N

LO QUE HACE PARA EVALUAR

NCEPTUALI
DOCENTE

EVALUACION
CALIFICACION

/ CRITERIOS DE EVALUACION |

[ LO QUE HACE PARA CALIFICAR |

[ Paraqué evaLuar |

/] TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EV. | [ PARAQUE caLiFicaR |

TIPOS DE EVALUACION
QUEUTILIZA
1

LO QUE HACE PARA SABER
QUE LOSALUMNOS ESTAN
APRENDIENDO

CRITERIOS DE EVALUACION
QUE UTILIZA

1
TECNICAS EINSTRUMENTOS
DE EV.QUE UTILIZA

\_/

Figura 1 Relacion de categorias.
Fuente: Elaboracion propia.

Planteamiento del problema

A partir del modelo de relaciéon categorial anteriormente descrito, se plantea que el
problema de investigacion consiste en: ¢ Qué hacer para que los maestros realicen una

evaluacion formativa basada en procesos?

Hipotesis de accion

En este apartado se presenta la hip6tesis de accidn, cuya definicion es planteada por
Elliott (1993, como se citdé en Latorre, 2005, p. 46), como “un enunciado que relaciona
una idea con una accién. Una pregunta (idea), con una respuesta (accion)”. En este

sentido, después de las reflexiones que se llevaron a cabo en la fase anterior, la
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investigacion paso, entonces, a servir a la accién, lo cual es —segun el mencionado autor-
lo mas importante.

Por lo tanto, este estudio considera que la forma mas viable de ayudar a que los
maestros de la zona escolar nUmero nueve realicen con sus alumnos una evaluacion
formativa basada en procesos es mediante la elaboracion e implementacion de un curso-

taller.

Propuesta de mejora

Origen de la propuesta de intervencion.

La accion consiste en cambiar las practicas sociales que no son formativas, relacionadas
con la evaluacién, a partir de la implementacion de esta propuesta, las cuales se

describen en las conclusiones de cada categoria en términos de problemética:

e Los maestros investigados de la zona escolar niumero 9 confunden los
conceptos evaluacion y calificacion, evaluacidon por su temporalidad y
evaluacion por su funcion, tipos de evaluacion y criterios de evaluacion, y
aspectos de evaluacion y criterios de evaluacion.

e Los maestros reducen la utilidad de la informacion reunida a la funcion social
de la evaluacion; es decir, a la acreditacion.

e En general, los maestros califican conocimientos, saber hacer las actividades
de la clase que se refieren a los ejercicios contenidos en los libros de texto,
saber hacer las tareas en casa, cumplir con la disciplina de estar callados en
clase y, por altimo, seguir con éxito las pistas del maestro.

e Se detectaron practicas no formativas en la evaluacién, tales como reducir la
evaluacion a una evaluacién sumativa (de resultados), que alude al modelo
pedagdgico conductista o transmisionista, aparentemente erradicado de las
aulas.

e No se dominan las técnicas ni los instrumentos de evaluacion.
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El examen escrito, que pertenece a la técnica de interrogatorio, se utiliza con
demasiada carga negativa; es decir, se compara el rendimiento escolar de
cada alumno con el de los demas; se otorgan los tres primeros lugares en
aprovechamiento; se establece un ranking segun la inferioridad o superioridad
de la calificacién, a pesar de que los resultados ordinales o numéricos no
pueden expresan el grado en que el alumno posee una habilidad, una destreza

0 un conocimiento.

Organizacion de la propuesta de intervencion.

La propuesta de intervencién se organiz6 mediante el siguiente esquema (ver Figura 2):

«Evaluacién *Evaluar desde *Técnicas e
formativa el enfoque instrumentos de
(concepto) formativo evaluacion

Figura 2 Esquema de organizacion de la propuesta de intervencion.
Fuente: Elaboracion propia.

Objetivos especificos de la propuesta.

Que los docentes de la zona escolar No. 9, mediante la reflexion, construyan
un concepto de evaluacién formativa para fortalecer sus practicas de
evaluacion hacia la mejora de los aprendizajes y de la intervencion docente.
Que los maestros de la zona escolar No. 9 reflexionen sobre la evaluacion
desde el enfoque formativo, estableciendo relacion con sus propias practicas
de evaluacion, a fin de propiciar la busqueda de estrategias que incidan en la
formacion de los alumnos.

Que los docentes de la zona escolar No. 9 conozcan y apliquen técnicas e
instrumentos de evaluacién formativa, a fin de obtener informacion cualitativa

y cuantitativa de los procesos de aprendizaje para identificar areas de mejora
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y tomar decisiones que permitan avanzar hacia las metas que se esperan en

beneficio de los alumnos.

Propuesta de evaluacién y seguimiento.

Para dar seguimiento a la propuesta de intervencion, se propone hacer uso de la Guia
para sistematizar experiencias, de Jara (2006), la cual consta de los siguientes cinco
pasos:

A. El punto de partida:

al. Haber participado en la experiencia.

a2. Tener registros de las experiencias.

En este caso, se particip0 en la experiencia, y se cuenta con registros, aunque la
Propuesta de Intervencién no ha sido aun aplicada.

B. Las preguntas iniciales:

bl. ¢ Para qué queremos hacer esta sistematizacion?

La sistematizacion se hard con el objeto de comprender y mejorar nuestras
experiencias. Este proceso permitird descubrir los aciertos y desaciertos cometidos, las
formas de superar los obstaculos y las dificultades; tener la posibilidad de intercambiar y
compartir los aprendizajes logrados y, de esta manera, contribuir a una reflexion teérica
gue ayude a vincular la teoria con la practica, a partir de los conocimientos surgidos
directamente de tales experiencias.

b2. ¢ Qué experiencia(s) queremos sistematizar?

La puesta en préactica del curso-taller “La evaluacién formativa: una evaluacion
para aprender”, como una experiencia docente en la que los participantes vinculen la
teoria con sus experiencias profesionales.

b3. ¢ Qué aspectos centrales de esas experiencias nos interesa sistematizar?

El aspecto central a sistematizar es la comprensiéon y utilidad, de parte de los
docentes, sobre la evaluacion formativa, a fin de que ésta oriente sus practicas cotidianas
de evaluacion y, en consecuencia, se cultive la mejora continua de los aprendizajes y la
ensefianza.

b.4 ¢ Qué fuentes de informacion vamos a utilizar?
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Dindmicas para la activacion de conocimientos previos, textos para el andlisis de
la experiencia y una presentacion ejecutiva.

b.5 ¢ Qué procedimientos vamos a seguir?

Se pondra en practica la planificacion de la Propuesta de Intervencion, siendo ésta
coordinada por quien realiz6 la investigacion, una vez que se cuente con la autorizacion
tanto de directores como del supervisor de la zona escolar numero 9, cuyo desarrollo
sera orientado por la carta descriptiva del curso-taller.

C. Recuperacion del proceso vivido:

cl. Reconstruir la historia.

c2. Ordenar y clasificar la informacion.

D. La reflexién de fondo: ¢ por qué pasé lo que paso?

d1. Analizar y sintetizar.

d.2 Hacer una interpretacion critica del proceso.

E. Los puntos de llegada:

el. Formular conclusiones.

e2. Comunicar los aprendizajes.

Conclusiones

Los maestros conceptualizan la evaluacion como el proceso de medicién cualitativo y
cuantitativo, que, a través de preguntas constantes formuladas a los alumnos, criterios
de evaluacién complementarios (tales como formatos de concentracion de aspectos
diversos), autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, permiten al maestro darse
cuenta de los conocimientos aprendidos por los alumnos (asi como de la propia
intervencion docente), cuya finalidad consiste en otorgar calificaciones objetivas.
Coexisten algunos rasgos formativos entremezclados con otros que pueden tener
cabida en el modelo pedagdgico conductista o transmisionista al evaluar conductas
observables. La evaluacion de procesos ha sido reducida a una evaluacion de resultados
(sumativa). Por otra parte, esta centrada en la medicién de conocimientos (cuantitativa),
privilegiando con ello la calificacion, por lo que reproduce de esta manera el modelo

pedagdgico tradicional o napolednico.
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Los maestros utilizan como criterios de evaluacion complementarios las tareas en
casa, los ejercicios en clase, la participacion, la disciplina, la asistencia, etc. que
funcionan no como parametros, sino como instrumentos de evaluacion para concentrar
los puntos logrados por los alumnos, cuyo objeto consiste en otorgar calificaciones
relacionadas con un periodo determinado. Asimismo, la evaluacién se reduce a medir
conocimientos a través de un examen escrito.

A través de las experiencias vividas en el curso-taller “La evaluacion formativa: una
evaluacion para aprender”, que dotara a los maestros participantes de las herramientas
necesarias para comprender en qué consiste la evaluacién formativa, reflexionar sobre
Su propia practica de evaluacion en contraste con los planteamientos de algunos autores,
y de la sensibilidad que dicho curso provoque para desear mejorar tanto los aprendizajes

de los alumnos como la propia ensefianza.
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CAPITULO IV
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Resumen

El presente trabajo de investigacion expone los avances de un estudio experimental longitudinal para
alumnos de la generacion 2010-2015 de nivel primaria que trabajaron con un Modelo Curricular para el
desarrollo de habilidades intelectuales y de lectura, en una escuela particular de Torreén, Coahuila,
presentando la descripcion y andlisis de resultados de las evaluaciones anuales del desarrollo de dichas
habilidades, como una medicion paralela necesaria para que la escuela, docentes, alumnos y padres
de familia evalGen el desarrollo de una serie de habilidades asociadas con las competencias deseables
en educacién béasica en el nivel de primaria, y el analisis de su impacto en los indicadores de
aprovechamiento oficiales (PLANEA). Lo que derivé en que el desempefio académico eficaz del alumno
y la eficacia de las escuelas, deben ser evaluados més alld de mediciones enfocadas a lo que el alumno
aprende o no aprende, midiendo sistematicamente las diferencias de las habilidades adquiridas, para
lograr una evaluacion objetiva no sélo de aprendizajes, sino primordialmente de las habilidades
intelectuales y competencias que permiten a los alumnos de educacion basica en el nivel de primaria
alcanzar los objetivos propuestos para la educacion bésica.

Key words: Evaluacion, longitudinal, PLANEA.

Antecedentes

En México, mejorar los resultados educativos han sido una prioridad que ha estado
presente en varios elementos de la agenda politica en nuestro pais en las ultimas dos
décadas, entre ellos:
a) Buscar un cambio sistémico en multiples niveles. - La Educacién en México ha
experimentado una reforma curricular que culmind con el Decreto de

Articulacién de la Educacién Bésica, iniciando en 2004 en preescolar, en 2006
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en secundaria y entre 2009 y 2011 en primaria. A dicha Reforma le precede,
el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica, (ANMEB)
gue tuvo lugar en los afios 1992-1993.

b) El establecimiento de diversas evaluaciones de desempefio académico cuyos
indicadores muestran lo que los alumnos logran y no logran aprender, su
objetivo, ayudar a identificar las lineas curriculares que la comunidad escolar
debe fortalecer y facilitar los elementos para identificar acciones que pueden
implementarse para lograr los aprendizajes esperados.

c) Reformas curriculares para mejorar la coherencia del sistema y su enfoque
hacia el logro del estudiante, que también tenia como objetivo proporcionar a
los alumnos una formacion integral que les permitiera adquirir las habilidades
necesarias para tener una vida plena.

Algunos de los elementos principales de esta reforma fueron: los estandares
curriculares, que debian garantizar la coherencia de los diferentes niveles del sistema
(desde preescolar hasta secundaria), y contribuir a que los alumnos adquieran un “perfil
de egreso adecuado” al salir del sistema.

La reforma educativa en nuestro pais busca alinearse a las practicas
internacionales, que se rigen por las normas de competencia impuestas por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
Organizacion Internacional del Trabajo (OIT), Organizacion de los Estados
Iberoamericanos (OEI) entre otras. Mismas que responden a la légica de las imposiciones
del Fondo Monetario Internacional, (FMI), del Banco Mundial (BM), del Banco
Interamericano de Desarrollo (BID), de la Agencia para el Desarrollo Internacional
(USAID). Todas surgen, a su vez, de una Unica matriz: la Organizacién de las Naciones
Unidas (ONU).

Asi el reto, entre otros, para México es asegurar la coherencia y alineacion de las
diferentes partes de su sistema de evaluacion, y garantizar que la evaluacion sea, en
Ultima instancia, para la mejora y la obtencion de mejores resultados educativos, y no

s6lo con miras a una evaluacion sumativa.
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En ese sentido los resultados de las reformas aplicadas muestran avances
modestos, se tienen cifras que muestran que el pais ha logrado un progreso significativo
en el acceso a la educacion y en los indices de terminacion en los niveles de educacién
bésica, como muestra el informe Panorama de la Educacion: Indicadores de la OCDE
(OCDE, 2014), que reporta cifras de cobertura educativa universal entre la poblacion de
5 a 14 afios.

Sin embargo, la calidad de la educacion debe reflejarse no solamente en cifras de
cobertura, sino principalmente en datos que demuestren que los alumnos han logrado
desarrollar un perfil que les permita adaptarse a la nueva “era del conocimiento”, con las
capacidades para aprender a aprender. Hablando de Educacion Basica en el nivel
primaria, las cifras e indicadores actuales que muestran los resultados Nacionales de la
Prueba PLANEA 2015, (Figura 1), los alumnos de 6° de primaria alcanzaron apenas el
17.2% en el nivel Il y IV para area de Lenguaje y Comunicacioén; y un 60.2% no puede

resolver problemas aritméticos con niumero naturales en el area de Matematicas.

Resultados en Lenguaje y Comunicacion: 62 de Resultados en Matematicas: 62 de Primaria
Primaria

MNivel IV

P adtrvos con N
Compees B oo o SpRcacir o i
Comprenden textos argumentativos e sue L 83 Oe aphcac ren

2.6
iculos d s Resuelven proddemas que implican calouar
como articulos de opinion prome y ¥ PRI
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Realizan inferencias, como interpretar R h antmeticos con e —
49.5

el sentido de una metafora en una Ausmerol naturaley © decimalet. Resusiven 7y ) 6oL
fabula. problemas de spicacon de perimetros.

NIVEL I Nived it

Comprenden la informacion contenida “"'_""" prodiamas aritendticos m,“'
e - - Involucran sume, reits, mutipicacon y
€N textos expositivos y literarios. > y
Aivisian) con numeros naturales

NIVEL1I Mivet ) M1 SN2 eND e
Seleccionan informacidn sencilla que Escriben y comparan numercs natuf ses. Sn

se encuentra expliciemente en textos Mi =N2 =N3 =N4 Darge, nd resuehen pr

descriptivos. ATMENCDS CON NETerDs Naturales

Figura 1 Resultados Nacionales Planea 2015: Lenguaje y comunicacién y Matematicas 6° de Primaria.
Fuente: Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién, México, Resultados PLANEA consultados el 02 de
Diciembre 2015, en
http://planea.sep.gob.mx//content/ba/docs/2015/estadisticas/Resultados Nacionales Logro.pdf

Dicha evaluacion y sus resultados no nos proporcionan un escenario que haga
pensar que se ha logrado ya una transicion significativa en los indicadores de eficacia
gue la educacién contemporanea exige.

Asi pues, en ese sentido el presente trabajo de investigacion expone los avances
de un estudio longitudinal para alumnos de la generacion 2010-2015 de nivel primaria

gue trabajaron con un Modelo Curricular para el desarrollo de habilidades intelectuales y
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de lectura, en una escuela particular ubicada en Torredn, Coahuila, presentando la
descripcion y analisis de resultados de las evaluaciones anuales del desarrollo de dichas
habilidades, como una medicién paralela necesaria para que la escuela, docentes,
alumnos y padres de familia evallen el desarrollo de una serie de habilidades asociadas
con las competencias deseables en educacién basica en el nivel de primaria, y el analisis

de su impacto en los indicadores de aprovechamiento oficiales (PLANEA 2015).

Definicion del problema

La Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA), cuyos instrumentos se aplicaron en 2015
a los alumnos de sexto de primaria brindan solamente informacién acerca de, qué logro
aprender y qué no logré aprender un alumno al concluir su educacién primaria, pero no
permiten realizar un analisis acerca de cuéales son los factores que les permiten lograr

dichos aprendizajes y alcanzar las competencias deseadas.

Objetivo general

Describir en un estudio longitudinal los cambios que se registran en las habilidades
intelectuales y de lectura, en una generacion de alumnos de educacion primaria 2010-
2015 que trabajaron con un Modelo Curricular para el desarrollo de habilidades
intelectuales y de lectura, en una escuela particular ubicada en Torreén, Coahuila y su

impacto en los resultados de la Prueba PLANEA.

Objetivos Especificos

« Describir los cambios que se registran en las habilidades intelectuales y de
lectura en una generacion de alumnos de educacién primaria 2010-2015 que
trabajaron con un Modelo Curricular para el desarrollo de dichas habilidades,
en una escuela particular ubicada en Torredn, Coahuila.

« Describir los cambios que se registran en las habilidades de lectura en una

generacion de alumnos de educacién primaria 2010-2015 que trabajaron con
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un Modelo Curricular para el desarrollo de habilidades intelectuales y de
lectura, en una escuela particular ubicada en Torreon, Coahuila.

Describir como el crecimiento en las habilidades intelectuales y de lectura en
una generacion de alumnos de educacién primaria 2010-2015 que trabajaron
con un Modelo Curricular para el desarrollo de habilidades intelectuales y de
lectura, en una escuela particular ubicada en Torredn, Coahuila, impacta los
resultados del examen PLANEA 2015.

Justificacion

a)

b)

El estudio es conveniente porque es importante que los diferentes actores
entiendan el alcance, pero también las limitaciones de los instrumentos de
evaluacion, y como éstos pueden complementarse para una comprension mas
exhaustiva del desempefio tanto de los alumnos, como de los docentes,
identificando las razones por las cuales un individuo avanza de una situacion
a otra (Master, Meiers & Rowe, 2004)

Impacto Social. - el informe Educaciéon para Todos 2000-2015. Logros y
desafios (UNESCO, 2015), se plantea que después del 2015, cobraran cada
vez mas importancia las nuevas mediciones y las definiciones mas amplias del
concepto de competencia, y sugiere que los paises deben seguir trabajando
para fortalecerlas.

Beneficiados. - El sistema en su conjunto (Escuelas, alumnos, padres de
familia, sociedad, etc.), deben beneficiarse con datos que jugaran un papel

importante en la rendicion de cuentas y la mejora educativa.

Marco Tedrico

El marco tedrico incluye los conceptos clave de Eficacia escolar, Habilidades

Intelectuales y Habilidades de Lectura.

a)

Eficacia Escolar. - Cada dia cobra mayor fuera la corriente de eficacia escolar,
Teddlie y Reynolds (2000), Murillo (2003) y Marzano (2000).
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Dichos investigadores se enfocan en tres vertientes, describiendo sus posibles

efectos en las escuelas. Siendo el tercer enfoque el que se tomara como referencia para

el presente estudio (Tabla 1).

Tabla 1

Vertientes de los estudios de eficacia escolar y su efecto en las escuelas

Vertientes

Enfoque y nocién de eficacia

Efecto en la escuela

1) Investigacion
sobre los efectos
de la escuela
(“School Effects
Reserch” SER)

2) Estudios sobre
las escuela
eficaces
(“Efective School
Reserch” ESR)

3) Los estudios
para la mejora de
las escuelas
(“School
Improvemenet
Reserch” SIR)

Enfocado en el estudio cientifico de los
efectos en el desemperio de los
alumnos cuantificando el efecto de las
escuelas, principalmente bajo la
definicion de eficacia relativa.
Nocién de eficacia relativa. - El enfoque
de Edmonds (1979). Preocupado por el
concepto de equidad Edmonds sefala
gue en promedio una escuela puede
lograr la eficacia relativa manteniendo
aln inquietudes internas. Sefala la
siguiente definicion “...escuela eficaz es
aquella en la que la proporcion de nifios
de bajo nivel socioeconémico que
demuestran competencia béasica es
virtualmente idéntica a la proporcion de
alumnos de clase media que lo hacen”.

Enfocado en el estudio del proceso de
las escuelas eficaces.
Nocion de eficacia relativa.- El enfoque
de Edmonds (1979). Preocupado por el
concepto de equidad Edmonds sefala
gue en promedio una escuela puede
lograr la eficacia relativa manteniendo
aln inquietudes internas. Sefiala la
siguiente definicion “...escuela eficaz es
aquella en la que la proporcion de nifios
de bajo nivel socioeconémico que
demuestran competencia basica es
virtualmente idéntica a la proporcién de
alumnos de clase media que lo hacen”.
Enfocados en el proceso a seguir para
gue una escuela pase a ser una
escuela eficaz, buscando establecer
aquellas caracteristicas de las escuelas
eficaces que sean transferibles a otras
escuelas. Nocion de eficacia
incremental. - Una escuela es eficaz si
logra la diferencia positiva entre los
puntajes que obtienen los alumnados a
lo largo del tiempo. Esta definicion tiene
el atractivo de que contrasta a una
escuela contra si mismo.

a) Efecto de escuela como el promedio del
desempenfio de todos los alumnos, sin
ajustar. También conocido como la nocion
absoluta de eficacia (Fernandez, 2003, p.
3) o productividad escolar (Murillo, 2003).
Simplemente busca jerarquizar a las
escuelas por los resultados obtenidos en
alguna evaluacion.

b) Efecto de escuela como el impacto de la
institucion en TODOS los estudiantes de la
misma, ajustado en funcion de los
antecedentes de los alumnos. Efecto de la
escuela como la proporcién de la variacion
“entre” escuelas, del total de variacion de
los resultados individuales de los alumnos.
c¢) Efecto de la escuela como la proporcién
de la variacion “entre” escuelas, del total
de la variacion de los resultados
individuales de los alumnos.

a) Efecto de la escuela como medida del
efecto Unico de cada escuela del sistema
en el desempefio de sus alumnos. En otras
palabras, corresponde a la diferencia de
los resultados de una escuela con respecto
a un estandar o al promedio de las
escuelas, después de haber ajustado por
los antecedentes de los alumnos. Por lo
tanto, cada escuela en el sistema tiene un
efecto Unico e individual.

Efecto de escuela como la medida de
impacto de la escuela en el desempefio del
alumno a través del tiempo. Esta definicion
es mas apropiada para los estudios
longitudinales. La literatura indica que los
efectos cuantificados de esta manera son
muy superiores a los efectos cuantificados
con estudios transversales.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Teddlie, Reynolds y Pol, 2000, p. 44, Fernandez 2003, Murillo 2003.
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b) Habilidades Intelectuales. - La base tedrica del concepto se toma de la teoria de
J.P. Guilford desarrollada de 1945 a 1965. Guilford, y sus estudiantes trabajaron
para desarrollar y documentar la teoria de la estructura del intelecto. En la misma
las Habilidades intelectuales se definen como aquellas que el individuo desarrolla
para un manejo eficiente de la informacion y de los procesos cognitivos.

La teoria Estructura del intelecto (SOI por sus siglas en inglés: Structure of Intellect)
de J.P. Gilford, muestra un modelo matricial tridimensional en donde se identifican 90
habilidades intelectuales que pueden ser desarrolladas y medidas para mejorar las
habilidades de las personas para aprender, en virtud de que dichas habilidades se
relacionan con el proceso de aprendizaje. La Dra. Mary Meeker, discipula de Guilford,
aplicé la teoria de la inteligencia de Guilford para atender las necesidades practicas en
educacion. Ella uso el modelo de SOI para disefar los materiales que desarrollan las
habilidades de aprendizaje. Y lo logré con la idea de que todos los estudiantes son
capaces de mejorar su desempefio académico.

Desde 1974, se han hecho estudios para demostrar que las capacidades de
formacion de desarrollo intelectual conducen a un mejor desempefio en las pruebas
estandarizadas de logros.

c) Habilidades de Lectura. - La definicién sobre lectura o sobre habilidad lectora
aparece en la actualidad como algo bastante complejo y multidimensional,
como afirma Solé (2012).

Algunos especialistas comprenden el término como suma de sus componentes:
comprension y lectura, o lo que es lo mismo, definir la idea de leer por un lado y sumarle
la de entender. Asi cuando se habla en educacion basica de habilidad lectora se hace
referencia al menos a dos aspectos: Velocidad y Comprension:

La comprension lectora, como nocion que surge de preguntarse qué es leer, se
define como: Leer es decodificar aplicando las reglas de conversién grafema-fonema

teniendo como fin comprender lo leido (Jiménez, 2004).

1 Coker-Patterson Road Estudios de la Escuela de Investigacion Jerry, vol. 11, California del Departamento
de Estado de Educaciéndn.

Estudios Jackie Buisman-Sherwood School District-Research, vol. 1l, Oregobn Departamento de
Educacion del Estado.
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Para Solé (2012): leer es el proceso mediante el cual se comprende un texto escrito.
(Cassany et al., 1994). “Lo que importa es interpretar lo que vehiculan las letras impresas,
construir un significado nuevo en nuestra mente a partir de estos signos”. (p.197)

La Velocidad de lectura es la habilidad que se tiene de leer palabras escritas en un
determinado lapso de tiempo intentando comprender lo leido. A mayor velocidad
disminuyen las oportunidades de perder la concentracion mental debido a que nuestra
capacidad de interpretar lo escrito es mas veloz que nuestra habilidad de hablar o
pronunciar palabras mientras leemos.

Asi toda lectura representa un doble proceso, uno fisiolégico y mecanico, que
consiste en llevar la vista sobre las lineas escritas de un texto. Identificando los simbolos
gue van apareciendo, y otro de abstraccion mental, mediante el cual la percepcion
sensitiva del proceso anterior provoca de inmediato una actividad cerebral que consiste
en elaborar el significado de los simbolos visualizados (Ruiz Barrios, 2003), dichos
procesos se pueden visualizar bajo dos aspectos la relacion de ojo con la pagina y la
relacion de la pagina con la mente. Asi una buena relacién entre el ojo con la pagina
permite al lector leer mayor cantidad de palabras por minuto. Una buena relacién entre la
pagina y la mente, permite al lector comprender mejor la informacién que se recibe por el

medio visual.
Metodologia
a. Lainvestigacion se lleva a cabo como un experimento de Disefio Longitudinal

Panel, donde un mismo grupo es medido y observado a través de cinco afios

2010-2015, en tres tiempos de acuerdo a la Figura 1.

Recoleccién de
datos en grupo
[se mantienen los
mismos
individuos)

Recoleccion de
datos en grupo
[se mantienen los
mismos
individuos)

Recoleccion de
datos en grupo
(se mantienen los
mismos
individuos)

\ A 4

Figura 2 Esquema de investigacién

Fuente: elaboracion propia
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Sujetos de estudio y criterios de inclusion.
e Ser alumnos de la generacién 2010-2015 de primaria de la Escuela
Particular “X”.
e Contar con resultados de las 3 evaluaciones aplicadas de habilidades
intelectuales y de lectura durante el periodo 2010-2015.
e Ser alumno que forma parte de la muestra representativa que aplico el
examen de Planea 2015.
e Haber trabajado de 20. a 60. de primaria con el Modelo curricular de
desarrollo de Habilidades Intelectuales y de Lectura.
Asi los sujetos seleccionados para el estudio son 20 alumnos que cumplen
con dichos criterios, de una Generacion de 41 alumnos.
b. Variables (Tabla 2)
Tabla 2

Variables
Variables

indice de habilidades de Aprendizaje
indice de habilidades Verbales
indice de habilidades de Razonamiento
indice de habilidades de Toma de Decisiones
Variables de respuesta I’ngiicg de habiliqfa\des de Planeacion
Indice de habilidades de Lectura
indice de habilidades Matematicas
indice de habilidades Intelectuales
Velocidad Lectora
Comprensién Lectora
Aplicaciones: 3 aplicaciones 2° Primaria, 3° Primaria

Tratamientos y 5° Primaria. Resultados Prueba PLANEA
. . Alumnos hombres y mujeres de la Seccién “A” y “B”
Unidad Experimental o . d del icul I d I
Bloque integrados a un modelo curricular para el desarrollo
de Habilidades Intelectuales y de Lectura

Fuente: Elaboracion propia.
c. Hipoétesis
Hipoétesis “A” Crecimiento de Habilidades Intelectuales

Hipotesis de Investigacion Hi: Por lo menos dos Aplicaciones de las evaluaciones de

Habilidades Intelectuales, tienen wuna calificacion promedio poblacional (u)
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significativamente diferente en el grupo estudiado de alumnos de la escuela X
sometidos a un curriculum para el desarrollo de habilidades Intelectuales.

Hipotesis Nula Ho: Las aplicaciones de las evaluaciones de Habilidades
Intelectuales, no tienen una calificacion promedio poblacional (u) significativamente
diferente en el grupo estudiado de alumnos de la escuela X sometidos a un curriculum

para el desarrollo de habilidades Intelectuales.

Hipotesis “B” Género

Hipotesis de Investigacion Hi: Las calificaciones de cada una de las Habilidades
Intelectuales promedio poblacionales (u) de los hombres y las mujeres no son
significativamente diferentes.

Hipdtesis Nula Ho: Las calificaciones de cada una de las Habilidades
Intelectuales promedio poblacionales (u) de los hombres y las mujeres son

significativamente diferentes.

Hipoétesis “C” Seccién

Hipétesis de Investigacion Hi: Las calificaciones promedio poblacionales (u) de los
alumnos de la seccion Ay de la seccion B no son significativamente diferentes.
Hipotesis Nula Ho: Las calificaciones promedio poblacionales (u) de los alumnos

de la seccidn A y seccion B son significativamente diferentes.

Hipoétesis “D” Correlacion entre habilidades intelectuales

Hipotesis de Investigacion Hi: Existe una correlacion significativa, entre las Habilidades
Intelectuales analizadas en el grupo estudiado de alumnos de la escuela “X” sometidos

a un curriculum para el desarrollo de habilidades Intelectuales.
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Hipodtesis Nula Ho: No existe una correlacion significativa, entre las Habilidades
Intelectuales analizadas en el grupo estudiado de alumnos de la escuela “X” sometidos

a un curriculum para el desarrollo de habilidades Intelectuales.

Hipétesis “E” Crecimiento Habilidades de Lectura

Hipdtesis de Investigacion Hi: EI comportamiento de las habilidades de lectura
presentan una tendencia de crecimiento positiva en el transcurso de los cinco afios
gue los Alumnos de la escuela X son sometidos a un curriculum para el desarrollo de
habilidades Intelectuales y de Lectura

Hipétesis Nula Ho: EI comportamiento de las habilidades de lectura no presenta
una tendencia de crecimiento positiva en el transcurso de los cinco afios que los
Alumnos de la escuela X son sometidos a un curriculum para el desarrollo de

habilidades Intelectuales y de Lectura

Hipoétesis “F” Lenguaje y comunicacion

Hipotesis de Investigacion Hi: Un curriculum de desarrollo de habilidades intelectuales
y de lectura logra una diferencia positiva entre los puntajes que obtienen los alumnos
a lo largo del tiempo e impacta los resultados de la eficacia en el nivel logro de lenguaje
y comunicacion de la prueba PLANEA.

Hipodtesis Nula Ho: Un curriculum de desarrollo de habilidades intelectuales y de
lectura no logra una diferencia positiva entre los puntajes que obtienen los alumnos a
lo largo del tiempo e impacta los resultados de la eficacia en el nivel logro de lenguaje

y comunicacion de la prueba PLANEA.

Hipétesis “G” Matematicas

Hipotesis de Investigacion Hi: Un curriculum de desarrollo de habilidades intelectuales

y de lectura logra una diferencia positiva entre los puntajes que obtienen los alumnos

45



a lo largo del tiempo e impacta los resultados de la eficacia en el nivel logro de
Matematicas de la prueba PLANEA.

Hipotesis Nula Ho: Un curriculum de desarrollo de habilidades intelectuales y

de lectura no logra una diferencia positiva entre los puntajes que obtienen los alumnos

a lo largo del tiempo e impacta los resultados de la eficacia en el nivel logro de
Matematicas de la prueba PLANEA.

d.

Recopilacion de Datos. - Los datos se recopilaron mediante la aplicacion anual
de los instrumentos dos Evaluaciones de Habilidades Intelectuales, integradas
en la metodologia del Modelo de desarrollo de habilidades de lectura e
intelectuales, las mismas son pruebas normalizadas y estandarizadas que
permiten medir habilidades intelectuales de acuerdo a la teoria de la estructura

del intelecto, originalmente propuesta por J.P. Guilford.

e) Analisis de Datos. - Seguira el siguiente orden:

Andlisis estadistico descriptivo: Media, Mediana, Moda, Varianza, Desviacion
estandar, Asimetria, Curtosis.

Andlisis de bloques completos al Azar

Prueba de Normalidad

Prueba de Bartlett Varianzas iguales: Habilidades Intelectuales y de Lectura
Pruebas simultaneas de Tukey y Anova: Todas las comparaciones de dos en
dos entre los niveles de Aplicacion

Prueba de Friedman: Género vs. 7 Habilidades

Prueba de Friedman: Seccion vs. 7 Habilidades

Correlaciones de Pearson: IHA, IHV, IHR, IHTD, IHP, IHL, IHM.

Resultados

Los avances de los resultados incluyen:

a.

El andlisis de resultados para la Habilidad de Aprendizaje: Diferencias

significativas entre aplicaciones de Habilidades de Aprendizaje.
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ANOVA disefio de Bloque Anélisis de varianza para IHA, utilizando SC secuencial para pruebas

Prueba de hipdtesis para las Aplicaciones: Fuente GL | SC Sec. | SC Ajust. | CM sec. F P
Sea u= promedio poblacional Individuo 19 3015.65 | 3015.65 | 158.72 36 0.000
HO: ul=p2=p3=u Aplicacion 2 1711.03 | 1711.03 | 855.52 19.42 0.000
Hi: "al menos dos de las" u "son diferentes" | Ermor 38 | 16743 | 16743 | 44.06
0=0.05 Total 59 | 6400.98

Decision

Como Valor —p < a, se rechaza H,. Entonces por lo menos dos Aplicaciones tienen una

calificacion promedio poblacional (1) significativamente diferente.

Aplicacion =1 restado a:

Pruebas simultaneas de Tukey Aclicaci Diferencia EE de Valor T Valor P
Variable de respuesta IHA piicacion de medias diferencia ajustado
Todas las comparaciones de dos a dos entre los niveles de Aplicacion

Prueba de Tukey para Aplicacion 1 vs. Aplicacion 2: 2 275 2.099 131 0.3984
HO: y1=p2=y

H1: al menos dos de las p son diferentes 3 1245 2099 2931 0.0000
a=0.05

Como Valor —p > a, no se puede rechazar H,. Entonces la calificacion promedio

poblacional (1) de la Aplicacion 1y la Aplicaciéon 2 no son significativamente diferentes.

Prueba de Tukey para Aplicacién 1 vs. Aplicacién 3: aplcacién =2 restado &

L Diferencia EE de Valor T Valor P
HO: u1=p3=p Aplicacién | 4e medias | diferencia ajustado
H1: al menos dos de las p son diferentes 3 97 099 7601 0.0001

a=0.05

Como Valor — p < a, se rechaza H,. Entonces, la calificacién promedio poblacional (i) de

la Aplicacion 1y la Aplicacion 3 son significativamente diferentes.
Prueba de Tukey para Aplicacion 2 vs. Aplicacién 3:

Ho:pp = 3 = p
H,: al menos dos de las u son diferentes

a = 0.05
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Como Valor — p < a, se rechaza H,. Entonces la calificacién promedio poblacional (n) de

la Aplicacion 2 y la Aplicacion 3 son significativamente diferentes.

a) La relacion Geénero vs. Habilidades Intelectuales

Prueba de Friedman

H,: Todos los efectos del tratamiento son iguales a cero

H;: No todos los efectos del tratamiento son iguales a cero.

a = 0.05

Prueba de Friedman: indice de Habilidad vs. Habilidad bloqueado por Género
S=10.29 GL=6 P=0.113

Mediana principal = 63.852

Como Valor-p>a, se rechaza Ho. Entonces las calificaciones promedio poblacionales

(M) de los hombres y las mujeres no son significativamente diferentes.

b) La relacion entre Seccion vs. Habilidades Intelectuales
Como Valor — p > a, se rechaza H, Entonces las calificaciones promedio poblacionales

(1) de la seccién Ay seccion B no son significativamente diferentes.

¢) La Correlacion entre Habilidades Intelectuales.

Tabla 5
Correlacion entre habilidades intelectuales
IHA IHV IHR IHTD IHP IHL
IHV 0.891
0.000
IHR 0.463 0.493
0.000 0.000
IHDT 0.51 0.356 0.168
0.000 0.000 0.000
IHP 0.479 0.189 0.224 0.269
0.000 0.000 0.000 0.000
Continua...
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Continuacion.

IHA IHV IHR IHTD IHP IHL
IHL 0.897 0.863 0.418 0.559 0.272
0.000 0.000 0.000 0.000 0.000
IHM 0.802 0.592 0.627 0.544 0.646 0.612
0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000

Fuente: Elaboracion propia.

Los Valores-p menores de 0.05 indican que existe correlacion significativa.

Conclusiones

El desempefio académico eficaz del alumno a través del tiempo, y por consiguiente la
eficacia de las escuelas, debe ser evaluado mas alla de mediciones enfocadas a lo
gue el alumno aprende o no aprende, midiendo sistematicamente las diferencias
(positivas 0 negativas) de las habilidades adquiridas, para lograr una evaluacion
objetiva no sélo de aprendizajes y conocimiento en los campos de Comunicacion y
Lenguaje y Mateméticas, sino primordialmente de las habilidades intelectuales y
competencias que permiten a los alumnos de educacion basica en el nivel de primaria
alcanzar los objetivos propuestos para la educacion basica.

La evaluacion como instrumento de mejora de las escuelas debe permitir contar
con datos, que permitan la contrastacion de la escuela consigo mismo y de manera
concreta que se puedan establecer las caracteristicas de las escuelas eficaces que

sean transferibles a otras escuelas.
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CAPITULO V
EL PORTAFOLIO DE EVIDENCIAS Y SU USO EN EL BACHILLERATO

Viviana Briones Lara
Rocio Adela Andrade Cazares
Universidad Autbnoma de Querétaro

Resumen

Este trabajo es el producto de una investigacién que ha sido realizada en el bachillerato universitario de la
Universidad Autdbnoma de Querétaro (UAQ), el objetivo es analizar las ventajas y desventajas del uso del
portafolio de evidencias como herramienta de evaluacion, para este nivel especifico. La investigacion se
realiz6 con alumnos de 6to semestre y la metodologia utilizada fue la investigacion accién (Suérez, 2002).
El instrumento de recoleccion de datos fue el de los diarios reflexivos (Zabalza, 2004), realizados por los
estudiantes en relacién a lo que conocen sobre el portafolio. Los resultados fueron diversos, por una parte,
se demostré que la capacitaciéon del docente, su planeacién y los objetivos que plasma en el portafolio
seran esenciales en la respuesta de los alumnos, algunos de los cuales habian tenido ya experiencias con
el mismo, habia quienes lo consideraban como un archivero y se quejaban bastante del trabajo excesivo y
la evaluacién tan superficial dada por los docentes. Después de trabajar un portafolio en la materia de
inglés, se siguen encontrando desventajas como la apatia de algunos alumnos, las complicaciones en los
habitos de organizacion y responsabilidad, pero también se logran ver ventajas como un mayor
entendimiento de funciones y habilidades en el idioma inglés, participacién consciente en los procesos de
coevaluacion y pensamiento reflexivo del estudiante con respecto a su proceso de aprendizaje.

Palabras Clave: portafolio de evidencias, evaluacion del aprendizaje, bachillerato.

Introduccion

La presente investigacion remite al uso del portafolio de evidencias en el bachillerato,
misma que se ubicard en el contexto de la escuela de bachilleres de la Universidad
Auténoma de Querétaro, la cual maneja un plan de estudios de tipo general y de caracter
propedéutico, y desde el 2009 viene manejando su plan de estudios orientado desde la
perspectiva del enfoque de competencias, aunque también se asumen otros referentes
para fundamentar la practica docente y el proceso E-A, como el constructivismo, la

didactica critica y la escuela de Frankfurt.
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Problema de estudio

En el 2008 la educacion media superior estuvo sometida a algunas modificaciones
establecidas en la Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS). Es en este
momento, cuando surge el Consejo Para la Evaluacion de la Educacion Media Superior
(COPEEMS), un organismo creado por la Secretaria de Educacion Publica (SEP) para
acreditar que los bachilleratos sean de calidad y puedan pertenecer al Sistema Nacional
de Bachillerato (SNB). Ser parte del SNB es importante para las instituciones de
educaciéon media superior por que les permite primordialmente recibir recursos
econdmicos y pertenecer a una red de instituciones que promueven la movilidad
académica de los estudiantes. La Escuela de bachilleres de la Universidad Autbnoma de
Querétaro pertenece a la categoria Il del SNB.

La RIEMS establece que los bachilleratos que deseen ser parte del SNB deben
trabajar con el enfoque por competencias, por lo que la institucion ha buscado la
capacitacién de sus docentes en dicho enfoque, por ejemplo: mediante el Programa de
Formacion Docente (PROFORDEMS) que coordina la SEP-ANUIES?. Dentro de dicha
capacitacion se hacen sugerencias de algunas herramientas de evaluacion entre las que
se encuentra el portafolio de evidencias, por lo que la mayoria de los docentes tratamos
de incluirlo en nuestras clases. Una vez implementado el portafolio de evidencias en la
clase de inglés se presentaron varios inconvenientes, algunos de esos provocados por la
confusién en la que se vieron los alumnos para realizar los portafolios de las diferentes
materias.

Para algunos docentes, no hay claridad en qué es y como manejar un portafolio
de evidencias, algunos docentes llaman de esta manera a libretas o apuntes pasados en
limpio, 0 a la acumulacién de materiales extra-clase que dan a los alumnos, para que
trabajen en casa (tareas); hay confusion en la forma, contenido o evaluacién de dicho
instrumento por lo que los alumnos solian copiar las instrucciones de otras materias, es
decir, como se les decia que debia ser el portafolio por parte de otros maestros.

Los alumnos llevan portafolios diferentes en estructura y contenido en cada

materia y lo ven como un requisito mas con el que hay que cumplir, algunos de ellos han

2 Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior.
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manifestado su inquietud de no llevar “otro portafolio” y mejor evaluarles con examenes,
ya que esta forma de evaluacion les es mas conocida.

Se pudo observar, que los estudiantes se enfocan mas en la forma que en el
contenido del portafolio (era comun ver portafolios decorados llamativamente y con un
contenido poco trabajado), otros solian poner mas atencién en cantidad de trabajos que
a la calidad de los mismos, por ejemplo, cuando se les pedia poner el apartado con
trabajos extra-escolares solian bajar un gran nimero de hojas de internet.

En lo general, se puede decir que hay una serie de factores, algunos
pertenecientes al docente, otros al alumno y otros tantos a la institucién que han hecho
del uso de portafolio una practica desarrollada sin un objetivo especifico, tanto para
docente como para alumnos, quedando en una practica tediosa y carente de reflexion o
critica; por lo que el objeto de estudio de esta investigacion, sera el uso de dicha
herramienta bajo el contexto y circunstancias especificas de la preparatoria norte (UAQ).

Fundamento tedérico

La evaluacion por competencias tiene como caracteristicas importantes el ser formativa
y procesual. La evaluacion formativa es aquella que permite al alumno aprender a través
de su evaluacion y no s6lo como modo de obtener una calificacion o una nota.
Evaluar para aprender, evaluar para ensefiar a aprender y para ensefar a
estudiar, evaluar para facilitar y asegurar el aprendizaje de un modo
comprensivo, evaluar para corregir errores a tiempo y explicar las causas que
los motivan con el fin de evitar un resultado negativo (el fracaso) después de
recorrer el camino de aprendizaje (Alvarez, 2008, p. 223)

El portafolio de evidencias es una de las herramientas de evaluacion que se
promueve desde este enfoque, por cumplir con las caracteristicas mencionadas
(formativa y procesual), ademas de fomentar el didlogo, no es el docente el que decide
de manera Unica el nivel de competencia alcanzada, esta evaluacion corresponde tanto
al docente como a el alumno. Alvarez (2008) comenta que los portafolios sirven a este
propésito, porque no solo permiten al alumno llevar un control de sus trabajos y tareas,
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sino que es mediante el dialogo con el docente que se determinaran los logros
alcanzados y lo que falta por cumplir.

El portafolio de evidencias esta definido por Barbera (2005) como un instrumento
cuyo objetivo es la seleccion de trabajos o evidencias que ayuden a la consecucion de
objetivos personales o profesionales, que ordenados y presentados de cierto modo,
cumplen la funcién de potenciar la reflexion acerca de cada una de las practicas
realizadas.

La manera de evaluarlo es someterlo a la valoracién personal (autoevaluacion),
pero también a valoracion de otros pares (coevaluacién). El alumno selecciona
evidencias o muestras de trabajos a lo largo de un periodo de tiempo y con ellas, no s6lo
se puede demostrar que esta aprendiendo, sino que permiten al profesor un seguimiento
de progreso de este aprendizaje.

Diaz-Barriga (2011) sostiene que un portafolio de evidencias debe ser evaluado
por el docente, autoevaluado y coevaluado por los estudiantes; y sugiere que éste sea
expuesto en clase para poder ser coevaluado como parte de una dinamica donde todos
los alumnos ven el trabajo de todos y dan una evaluacion al respecto; pero la exposicién
de trabajo del portafolio representa un proceso tardado por el numero de alumnos por
grupo (aproximadamente 50 en las aulas de bachillerato).

Otra cuestion importante de la evaluacion, la resalta Barbera (2005) quien aborda
el proceso de correccion y retroalimentacién para el cambio y la mejora de los alumnos,
marcandolo como importante si queremos que éste enmiende una actuacion fallida o
incompleta; en el caso del portafolio, el nUmero de alumnos hace complicado este
proceso para el docente y muchos han optado por sellar o firmar de recibido solamente.

El contenido de un portafolio debe responder a un propdsito, aun cuando el
portafolio pueda ser de caracter “libre” o “abierto” es decir, donde el alumno sea el mayor
responsable de decidir su contenido, es importante que este sea empatado con lo
establecido de forma previa, de lo contrario, se corre el riesgo de so6lo ser un acumulado
de trabajos.

La evaluacion que se propone no solo dependera del docente, debera existir
autoevaluacion, y coevaluacion entre pares. Otro aspecto importante, segun Barbera

(2005), es que la funcién del portafolio es la hacer que el alumno reflexione acerca de su
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trabajo y pueda valorarlo, no es, por lo tanto, una cuestion cuantitativa, sino cualitativa la
gue se evalla.

Ahumada (2012) por su parte define sostiene que el portafolio debe ser sistematico
y su contenido deben ser las evidencias y las vivencias del aprendizaje de alumno, su
progreso y el cdmo se ha estado apropiando no sélo de conocimientos conceptuales,
habilidades o procedimientos, sino también de su proceso de reflexion en torno a dichos
aspectos.

Si bien el portafolio y su elaboracién dependeran de cada docente existen algunos
lineamientos que es preciso seguir. Los aspectos que se deben considerar para la
elaboracion de un portafolio son segun Danielson y Abrutyn (1999): Recoleccion,
seleccion, reflexion y proyeccion.

Por su parte Ahumada (2012) sugiere una serie de acciones que hay que tener
presentes en la realizacion de un portafolio al inicio de este proceso, durante el proceso
y al final de este, ademas de proponer una evaluacion sistematica, bajo criterios comunes
para todos los alumnos (cumplimiento, responsabilidad, y presentacién), asi como
criterios especificos, que estén en relacién con el aprendizaje logrado por cada
estudiante.

El portafolio de evidencia es una herramienta de metacognicion, porque le permite
al alumno generar una consciencia sobre su aprendizaje y tener control y regulacion de
las evidencias que demuestran su apropiacion de ciertos conceptos, procedimientos; asi
como una evaluacion de su proceso de aprendizaje, lo cual lo llevara hacia el desarrollo
de procesos metacognitivos.

Hay una actividad basica en la autorregulacion y es la reflexion, que nos permite
criticar o valorar las acciones de aprendizaje emprendida y que de acuerdo a Hernandez
(2014), se puede realizar antes, durante y después de haber llevado a cabo un plan. En
el portafolio de evidencias la reflexion es un aspecto importante. Mediante la reflexion
escrita en el portafolio o la que se realice con el docente y/o con los compafieros, es que
podremos ver nosotros y el mismo alumno, si hubo un cambio en los procesos de
metacognicion y autorregulacion, que le permitan adoptar nuevas practicas que lo

ayuden aprender de forma autbnoma y permanente.
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Método de investigacién

La investigacion accion es un método de investigacion que permite la observacion,
reflexion, critica y mejoramiento de la practica profesional, siendo esto lo valioso que
aporta, al ayudar a detectar problemas y proponer soluciones, permite al docente
investigar e intervenir sobre su propia practica.

La investigacion-accion es definida por Suarez, (2002, p. 42) como: “...una forma
de estudiar, de explorar, una situacion social, en nuestro caso educativo, con la finalidad
de mejorarla, en la que se implican como ‘indagadores’ los implicados en la realidad
investigada”.

Esta investigacion se llevo a cabo en dos aulas de la escuela de bachilleres plantel
norte de la UAQ, una de segundo y otra de sexto semestre, en donde se vio también
implicada la maestra de inglés en ambas clases, que hizo uso del portafolio de evidencias,
con miras a llevar un proceso evaluativo de tipo formativo, donde se promoviera la

reflexion, autorregulacion, la autoevaluacion y la coevaluacion.

Tabla 1
Fases de la investigacion-accion

Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fase 4 Fase 5
Determinar el Reflexiéon Planificacion, Accién- Reflexion.
problema con el diagnéstica sobre donde haya un observacién. Que Mediante el
que se va a el origen y plan flexible, corresponde a autorreflexion  se
trabajar, no evolucion del modesto, realista 'y poner la puesta en analiza, interpreta
problema tedrico problema, asi previsor. marcha del plan. El y se sacan
sino cotidianos y como su relacién registro de datos y conclusiones,
vividos 'y que con multiples observacion estan quiza sea
ademas tengan la factores. presentes. necesarias
posibilidad de modificaciones por
resolverse. circunstancias que

no se
contemplaban.

Fuente: Elaboracién propia a partir de Suarez (2002).

Objetivo de investigacion

Analizar la propuesta de portafolio de evidencias elaborada para el bachillerato de la
escuela de bachilleres de la UAQ y que fue trabajada con estudiantes de dos grupos en
la materia de inglés, para detectar las ventajas y desventajas de la misma.
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Discusién de resultados

Los resultados obtenidos en el analisis de los diarios de los alumnos durante la materia
de inglés, reflejaron ventajas y desventajas, que éstos percibian en el uso del portafolio
de evidencias, mismos que se incluyen en el cuadro a continuacion.

Tabla 2

Ventajas y desventajas del uso del portafolio de evidencias.
Ventajas Desventajas

Les facilita el estudio de las materias, al tener Dificultad para ordenar y completar todo en cada
materiales ordenados y organizados. materia.

Permite aplicar ciertos temas a la vida real y Trabajo extra realizado y la excesiva peticion de
hacer relaciones significativas del trabajo en el tener todo evidenciado (en varias materias).
aula y su proyecto de vida.

Los estudiantes recordaban como Que hay profesores que evaltan cantidad, y no
significativas, actividades hechas en el aula.  calidad de evidencias en los portafolios, esto

como parte de la experiencia que han tenido en
el uso de la herramienta.

Participacion en la coevaluacion y El hecho de que los alumnos gastan mucho
autoevaluacion de sus trabajos. dinero para que se vean bonitos los portafolios,

en vez de preocuparse por el contenido y
estructura del mismo.

Retroalimentacion grupal al hacer las Materias que llevan los alumnos, en donde se
presentaciones y evaluacion de los hace una evaluacion superficial del portafolio de
portafolios. evidencias.

Uso positivo del error, para retroalimentar los  Tener que cargar libretas, libros y portafolios en
trabajos. las diferentes clases es una queja constante.

Fuente: Elaboracion propia.

Entre lo valioso que se apreci6 con los alumnos, fue que identificaran funciones o
habilidades desarrolladas en la lengua inglesa, eso fue muy positivo porque es
precisamente uno de los objetivos de la materia de inglés, dejar de dar toda la atencion
a la parte gramatical del idioma y desarrollar funciones y habilidades que le permitan
comunicarse.

La identificaciéon y correccién de errores también se dio durante el proceso de
realizacion del proyecto y no sélo al final. La retroalimentacion que se da durante este
proceso es parte de las caracteristicas del portafolio, pues es sumamente importante que
el alumno pueda recibir retroalimentacion y mejorar su trabajo antes de presentarlo y

durante su presentacion.
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La ventaja mas repetida fue en relacién a que los productos permitian a los
alumnos ligar el tema con algo que ellos pudieran apreciar de forma mas directa o incluso
con su vida. “El ejercicio me permitié usar un tiempo para hablar de las rutinas o habitos
que tengo” (233) “Los temas no los recuerdo muy bien, pero recuerdo algunos trabajos y
lo que trabajamos ahi por ejemplo describirte, comparar cosas.” (243)

Entre las desventajas, se aludia a que no es viable el llevar tantos portafolios en
un mismo semestre, y el estarlo llevando a clases era poco practico, aunado al hecho de
gue dependiendo el maestro, la estructura y presentacion del portafolio cambiaba, dado
gue no hay una idea general de qué es y para qué sirve.

Aunque en el caso del bachillerato, otra de las desventajas es que la
autoevaluacion y la coevaluacion suelen ser subjetivas, pues hay alumnos que mienten
sobre su nivel de esfuerzo al realizar autoevaluacion, o que por ser aceptados
ampliamente por el grupo obtienen muy buenas calificaciones, mientras que aquellos con
poco nivel de aceptacion son evaluados con mayor critica, lo cual remite al hecho de que

aun no se ha desarrollado una cultura de evaluacion en los estudiantes de bachillerato.

Conclusioén

El portafolio de evidencias como herramienta de evaluacion puede ofrecer una forma de
evaluar diferente a lo trabajado comiunmente en el aula, ofrece el poder evaluar procesos,
el desarrollo de la metacognicion y la autorregulacién que se consideran herramientas de
aprendizaje que le sirven al alumno de forma permanente. Sin embargo, para poder
obtener estos beneficios la herramienta debe ser utilizada de forma correcta y siguiendo
ciertos lineamientos.

Un problema que se observa, es que el portafolio no ha sido exactamente utilizado
por razones de mejora en la educacion, sino como un acto de simulacién, es decir, como
una practica sin objetivo especifico y donde algunos de los docentes que usan dicha
herramienta no cumplen con sus caracteristicas esenciales como: la reflexion, la
retroalimentacion, la coevaluacién y la autoevaluacion; solo por mencionar algunas, esto

puede deberse a falta de capacitacion en el uso de la herramienta o al hecho de querer
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cumplir porque es algo que se toma en consideracion como parte de los estimulos a la

docencia, el que uses el portafolio de evidencias en tu materia.
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CAPITULO VI
LA EVALUACION EN EL MARCO DE LA REFORMA CURRICULAR DE
LA EDUCACION NORMAL

Azucena Villa Ogando
Escuela Normal Profr. Carlos A. Catrrillo

Resumen

La implementacion de la Reforma Curricular de la Educacion Normal 2012 trae consigo una transformacion
en las practicas docentes, lo que incluye un cambio en el enfoque, los instrumentos y los fines de la
evaluacion. Analizar este proceso de cambio desde el atisbo de los actores involucrados es el propésito de
la presente investigacion, en la que a través de grupos focales de discusién con maestros y estudiantes de
la Escuela Normal Profesor Carlos A. Carrillo se busca integrar informacién complementaria sobre los
conocimientos, las fortalezas, las debilidades y las necesidades que perciben profesores y alumnos con
respecto al tema.

Palabras clave: Evaluacion, reforma curricular, grupo focal.

Problema de estudio

En la presente investigacion se aborda la evaluacion en el marco de la Reforma Curricular
de la Educacidon Normal, toda vez que los planteamientos emanados de los nuevos
planes y programas de estudio para la formaciébn de maestros, suponen una
transformacion profunda en el profesorado con relacion al enfoque, los procedimientos y
los empleos de la evaluacion. Esta transformacion también alcanza a los alumnos en el
sentido de que se pretende que superen el papel pasivo que tradicionalmente han
asumido frente a la evaluacion.

El problema de investigacién gira en torno al reconocimiento de las percepciones
de profesores y alumnos con respecto a la evaluaciéon en el marco de la Reforma
Curricular de la Educacion Normal: ¢qué sabemos?, ¢qué creemos?, ¢,qué sentimos?,
¢, cudles son nuestras fortalezas, debilidades y necesidades en relacion a este tema?

Perrenoud (2008) sefala que la evaluacién no es una cuestion minuscula, para

ella se trabaja, se toman mdltiples decisiones, se negocia; y esa tarea recae
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principalmente en el docente, aunque sus resultados no solo lo implican a él, sino que
impactan mas alla. La cuestion estd en cOmo se evalla y cuales son los usos que se le
dan a esa evaluacion. Asi, desde las visiones mas tradicionales, asociadas a la
evaluacion como medicion, hasta las mas modernas que se refieren a la evaluacion
formativa, el profesor se encuentra ante una gran tarea: evaluar.

En el marco de la Reforma Curricular de la Educacion Normal, la evaluacion es
entendida como “... un proceso activo y consciente en la construccion de significados y
la atribucion de sentido a los contenidos y experiencias por parte de la persona que
aprende” (Diario Oficial de la Federacion, 2012; p.31).

Este concepto esta dentro de la vision de la evaluacion formativa, descrita por
Shepard (2006) como una evaluacion holistica e integral, que tiende a la mejora de la
ensefanza y el aprendizaje, brindando a los estudiantes las estrategias necesarias para
elevar su aprovechamiento académico y su aprendizaje.

Falk (2003) insiste en que la evaluacion formativa proporciona necesariamente a
los profesores una guia para la instruccion, pues este proceso va sefialando las tacticas
a emplear a medida que los estudiantes van progresando, indicando las tareas
subsecuentes en un constante ir y venir de informacion Gtil para mejorar la ensefianza.

En consonancia con Falk, el Diario Oficial de la Federacion (2012; p. 33) considera
gue la evaluacion formativa que caracteriza la Reforma de la Educacion Normal es:

... un proceso de recoleccion de evidencias sobre un desempefio competente del
estudiante con la intencion de construir y emitir juicios de valor a partir de la
comparacion con un marco de referencia constituido por las competencias, sus
unidades o elementos y los criterios de desempefio, y en identificar aquellas areas
gue requieren de ser fortalecidas para alcanzar el nivel de desarrollo requerido,
establecido en el perfil y en cada uno de los cursos del plan de estudios.

Shepard (2006) sefiala la necesidad de que la evaluacion formativa sea parte
integral y transversal de todas las actividades del profesor y de los estudiantes. Por su
parte, Wiggins y McTighe (1998), mencionan que es indispensable que las evaluaciones
manifiesten el logro de los objetivos de y no solamente midan resultados; consideran
estas practicas esenciales para una buena ensefianza. VVAA (2009), menciona que la

evaluacion del desempefio escolar puede elevar los estdndares y mejorar el aprendizaje
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de los alumnos y alumnas, y que es importante ayudar a los docentes a utilizar la
evaluacion como parte integral del aprendizaje para mejorar los niveles de logros de sus
estudiantes.

Al respecto, Falk (2003) sefiala que la evaluacion formativa basada en
competencias permite comprender las estrategias de los diversos aprendices, facilitar
una guia para la ensefianza, cambiar la manera de ensefiar de los profesores y promover
la colaboracién y la indagacién del profesorado; todo lo anterior permite afrontar el reto
de la ensefianza responsiva: ensefiar para el estudiante.

Sin embargo, al margen de todas las afirmaciones a favor de la evaluacion
formativa, nos encontramos con las verdaderas practicas de los profesores, con las
resistencias al cambio y con las interpretaciones y aplicaciones erréneas de los enfoques
propuestos. Estas practicas de evaluacion reales son las que explican las percepciones
de estudiantes y maestros con respecto a la evaluacion en el marco de la Reforma

Curricular de la Educacion Normal.

Objetivos

General.

— Reconocer las percepciones de maestros y estudiantes con respecto a la

evaluacion en el marco de la Reforma Curricular de la Educacién Normal.

Particulares.

— Conocer la informacion de que disponen maestros y estudiantes con relacién
a la propuesta de evaluacién de la Reforma Curricular de la Educacion Normal.
— Distinguir las fortalezas, debilidades y necesidades de los actores involucrados
en torno al enfoque de evaluacion de la Reforma Curricular de la Educacion

Normal.
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Metodologia

Esta investigacion tuvo un enfoque cualitativo de alcance descriptivo a través de la
implementacion de dos grupos focales de discusién, uno de profesores y otro de
estudiantes de las Licenciaturas en Educacion Preescolar y Primaria de la Escuela
Normal Profesor Carlos A. Carrillo; los grupos focales concentran su atencion en un tema
especifico de estudio e investigacion, en torno al cual se discute a través de la interaccion
discursiva entre los miembros del grupo; asimismo, reconocen la diversidad y la
pluralidad de ideas, valores, experiencias y sentimientos, al intercambiar y contrastar
opiniones sobre un mismo tema en un tiempo relativamente corto.

Este intercambio de ideas no puede ni debe ser considerado como un espacio que
promueve el conflicto o la contradiccion, sino como un escenario que da lugar a
descripciones complementarias; en palabras de Martinez (s/f) la idea de
complementariedad fue introducida por Niels Bohr desde el campo de la fisica, pero se
ha empleado en otras ramas, incluida la investigacién, al reconocer que las distintas
visiones sobre un mismo tema son complementarias entre si, toda vez que cada parte o
persona percibe una parte de la realidad que otro ignora. La integracion de estas
perspectivas abre la puerta a explicaciones mas logicas y holisticas sobre una temética
en particular, superando conceptos tradicionales de subjetividad y objetividad
investigativa, por el concepto de enfoque.

En este sentido, el grupo focal pretende reconocer los diferentes enfoques de los
sujetos de la investigacion para integrarlos después en un todo coherente integrado por
los fragmentos de verdad de los participantes.

La presente investigacion fue planteada con una pregunta generadora y cinco
unidades de analisis y discusion, organizadas bajo un esquema de constelacion, tal como

se muestra en la siguiente Figura 1:
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Pregunta generadora

INFORMACION
‘ FORTALEZAS
¢QUE CONOCEN
ACERCA DE LA
EVALUACION POR
DOCENTES Y COMPETENCIAS EN
ESTUDIANTES EL MARCO DE LA
REFORMA DE LA
i EDUCACION NORMAL?

‘ DEBILIDADES

NECESIDADES

Figura 1 ¢Qué conocen acerca de la evaluacién por competencias en el marco de la Reforma de la
Educacion Normal?
Fuente: Elaboracion propia

Los participantes de seleccionaron atendiendo a criterios estructurales, como
licenciatura y semestre al que pertenecen, participando maestros y alumnos de ambos
programas educativos y de todos los semestres; equidad de género; variedad en la
antigledad en el servicio docente; y postura ideoldgica diversa, con el fin de alimentar la
pluralidad y la complementariedad del grupo focal.

La duracidn de las sesiones es de una hora y media cada una, y en el transcurso
de las mismas el investigador graba la conversacion y toma notas de la sesion bajo el

consentimiento de los participantes.
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Posteriormente, se procedidé al analisis de texto libre por medio de cdédigos,
siguiendo los pasos para el analisis de datos cualitativos enunciados por Fernandez
(2006):

— Obtencion de la informacién a través de grupos focales de discusion

— Captura, transcripcion y ordenamiento de la informacién

— Caodificacion de los datos obtenidos: consiste en agrupar la informacion

obtenida en categorias que concentran las ideas, conceptos o temas similares.

— Integracion de la informacion: consiste en relacionar las categorias obtenidas

en el paso anterior, entre si y con los fundamentos tedéricos de la investigacion.

Discusiéon de resultados

Las apreciaciones de profesores y estudiantes en relacion a la pregunta central que fue
planteada: ¢qué conocen acerca de la evaluacién por competencias en el marco de la
reforma de la educacién normal?, fueron agrupadas en las siguientes categorias:

¢ Informacion que han recibido sobre la evaluacion en la Reforma Curricular de

la Educacion Normal.

e Fortalezas de la propuesta y de los profesores para trabajar con este enfoque.

e Limitaciones de la propuesta de evaluacién, de los maestros y de los

estudiantes para evaluar y ser evaluados de acuerdo a los lineamientos de la
Reforma Curricular.

¢ Necesidades de maestros y estudiantes en relacion al tema.

Respecto a la primera categoria, los maestros coinciden en que la informacién
acerca de estos nuevos modos de evaluar ha sido insuficiente pues la implementacién
de la Reforma Curricular no fue tan gradual como deberia haber sido, al entrar en vigor
los profesores contaban con pocos elementos para trabajar por competencias y, por
ende, para realizar una evaluacioén acorde con ese enfoque.

A pesar de la insuficiente informacidén que los maestros refieren, mencionan que
la evaluacion debe ser formativa y estar en consonancia con las competencias marcadas
para cada espacio curricular. También afirman tener conocimientos sobre algunos

instrumentos de evaluacidon como las rubricas, las escalas estimativas y las listas de
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cotejo, Utiles para evaluar las evidencias o productos de aprendizaje que marcan los
planes. Respecto a la diversificacion de los agentes que evaltan, hablan sobre el papel
del alumno al autoevaluarse, evaluar a sus comparieros y al mismo docente.

Esta informacién tedrica ha sido recabada en diversos cursos programados por la
escuela y por el estudio independiente de los maestros, sin embargo, ellos consideran
gue hace falta un acompafiamiento eficaz que los ayude a transitar del saber al saber
hacer; mencionan también que la falta de unificacion en este tema da lugar a que cada
profesor interprete el enfoque a su maneray abre la puerta a la tergiversacién del mismo.

Por su parte, los estudiantes no tienen ningun problema para enunciar las
caracteristicas de la evaluacion por competencias que marca el Plan de Estudios;
reconocen que ésta debe ser una evaluacion integral, que contemple no solamente los
productos sin también los procesos, y que debe reconocer tanto los saberes
conceptuales, como los procedimentales y los actitudinales.

Sin embargo, dicen que los maestros normalistas requieren capacitacion con
respecto al enfoque de la evaluacién por competencias, pues a pesar de conocerlo de
forma tedrica, suelen tener dificultades para llevarla a cabo en la practica docente.

Las fortalezas que los maestros han encontrado se refieren al empleo de
instrumentos diversificados; al caracter formativo, integral y constante de la evaluacion,
gue si es bien ejecutada puede dar cuenta del proceso de aprendizaje de cada estudiante;
también hacen alusion a la conveniencia de que los alumnos estén enterados de lo que
se espera de ellos.

Los estudiantes encuentran algunas fortalezas referidas a la diversificacion de los
agentes de la evaluacion, pues la autoevaluacion y la coevaluacién son practicas
comunes de los profesores; ademas, creen que el hecho de evaluar el semestre con un
trabajo final les permite transitar de forma relativamente comoda durante las unidades,
sobre todo cuando los maestros no proponen un trabajo final integrador y que dé cuenta
de la evolucién de las competencias.

En cuanto a las debilidades que detectan, se encuentra la gran inversion de tiempo
gue exige esta forma de evaluacién, pues sefialan que el llenado de los instrumentos y
el acompafamiento de los procesos individuales que se sugieren es tardado; asimismo,

consideran que la falta de una verdadera formacion docente para la evaluacion por
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competencias es la mayor limitante y debilidad, pues cada maestro ha interpretado la
evaluacion de las competencias a su manera y a veces la preocupacion por “el producto”
es mas importante que la preocupacién por el proceso de aprendizaje del alumno; a esto
se le agrega la confusion que ha surgido en relacién al valor que ha de darse a los
aspectos cuantitativos y cualitativos del aprendizaje.

Ademas, los profesores consideran que la mayoria de los alumnos no estan
preparados para entrar en esta dinamica de evaluacién y hay que luchar contra la cultura
del examen, del trabajo individualista y de la heteroevaluacion exclusiva, para dar paso a
otros mecanismos de evaluacion, al trabajo en equipo y a la coevaluacién y la
autoevaluacion de manera auténtica.

Los estudiantes ofrecieron respuestas muy extensas en relacion con las
debilidades de este tipo de evaluacién, enfatizando en que el modelo esté bien planteado,
y que son los profesores quienes no lo ejecutan de manera correcta. De manera general
se agrupan las debilidades detectadas por los estudiantes de la siguiente manera:

- No todos los profesores evaluan de acuerdo al enfoque.

- Se les da demasiada importancia a los trabajos finales descuidando el proceso

durante el semestre, aspecto que los estudiantes califican de injusto.

- En ocasiones los trabajos finales no tienen relacion con las competencias del
curso o no evidencian lo que se aprendié o se debié haber aprendido en el
semestre.

- Los profesores rara vez ofrecen retroalimentacion a los trabajos.

- El tiempo destinado a la elaboracién de trabajos finales es insuficiente, porque
los profesores los plantean al final del semestre, en vez de hacerlos de manera
integrada.

- Algunos profesores no presentan instrumentos de evaluacion; otros los
presentan pero son de mala calidad; algunos mas los dan a conocer pero no
los respetan a la hora de evaluar.

- A veces no hay claridad con respecto a lo que se espera de ellos.

- Los profesores suelen dar igual importancia a aspectos formales que a
aspectos de fondo; incluso algunos califican mejor los trabajos “estéticos”, que

los que tienen un contenido rico.
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- Siguen prevaleciendo los estereotipos y las etiquetas a la hora de evaluar a los

estudiantes.

- Los portafolios de evidencias no tienen funcionalidad porque no contienen

reflexiones ni recomendaciones de los maestros.

Con respecto a las necesidades, hay maestros que manifiestan sentirse “perdidos”
ante esta propuesta y la mayor necesidad que ellos presentan es la capacitacion en el
enfoque de evaluacién y en el disefio y empleo de instrumentos diversos que les permitan
realizar una evaluacion formativa que de verdad les permita conocer el nivel de
competencia logrado por los alumnos y la ayuda que requieren del docente. Ademas,
sefialan que esta capacitacion debe ser previa al trabajo con los estudiantes y que deben
unificarse ciertos criterios a nivel nacional respecto a la evaluacion en el marco de la
Reforma.

Los estudiantes coinciden en que es necesario que los maestros sean capacitados
en el enfoque, en el disefio y empleo de instrumentos, y en la diversificacion de las formas
de evaluacion; adicionalmente, consideran que los profesores necesitan cambiar sus
actitudes con respecto a la evaluacion, pues suelen calificar mas que evaluar, en
ocasiones se niegan a orientar a los alumnos con respecto a los temas o a los trabajos
gue seran evaluados, y ademas son poco explicitos en relacion a los que se espera de
ellos.

Una necesidad que los estudiantes consideran apremiante esta relacionada con el
hecho de que exista un organismo que evalle la forma de evaluar a los maestros, pues
mencionan que la libertad de catedra y de formas de evaluacion lleva a los profesores a
cometer arbitrariedades en este proceso y a no permitir que la evaluacion sirva para la

mejora.
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Resumen

En este trabajo se presentan los resultados preliminares de la investigacion sobre el grado de alfabetizacién
cientifica de los estudiantes de una Escuela Normal publica del Estado de Veracruz. A partir de una
metodologia No Experimental de tipo cuantitativo y con la aplicacion de un cuestionario validado por el
INEGI y el CONACYT, en este primer acercamiento se concluye que los encuestados tienen un avance
significativo en la apropiaciéon de conceptos basicos de la ciencia y la tecnologia, lo que fortalece su
formacién profesional y pedagogica.

Palabras clave: Evaluacion, Ciencia, Tecnologia. Escuela Normal.

Introducciodn

La época actual, marcada por los avances en la ciencia y la tecnologia, impone retos en
la permanencia misma de nuestra especie sobre la tierra. La supervivencia y el bienestar
dependen del progreso vertiginoso de los resultados de la préctica cientifica, sin
embargo, este proceso ha impedido que la poblaciéon en general comprenda los hechos
y fendmenos que han transformado al mundo. Esta tendencia se refleja por un lado en
una cierta bizantinizacion de la practica cientifica, y por el otro en una creciente
impopularidad de la ciencia entre la poblacion en general, que, de hecho, puede poner
en riesgo la continuidad de la empresa cientifica, con desastrosas consecuencias para el

desarrollo de nuestra cultura como un todo.
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Como diria Mario Bunge:

Hace un siglo, quien ignoraba La lliada era tildado de ignorante. Hoy lo es, con

igual justicia, quien ignora los rudimentos de la fisica, de la biologia, de la economia

y de las ciencias formales. Con razon, porque estas disciplinas nos ayudan mejor

gue Homero a desenvolvernos en la vida moderna; y no sélo son mas Uutiles, sino

gue también son intelectualmente mas ricas (Bunge, 1985).

Entre los principales agentes responsables de mejorar el nivel de la alfabetizacién
cientifica de la sociedad en general, se encuentran los profesores, especialmente los de
educaciéon bésica, lo cual incluye a todos los docentes en formacion inscritos en las
Escuelas Normales (EN) del pais.

La iniciativa del proyecto de investigacion, nace de las acciones del Cuerpo
Académico Politicas Publicas y Evaluacion Educativa de la Benemérita Escuela Normal
Veracruzana “Enrique C. Rébsamen”, el cual desarrolla la Linea de Generacion y
Aplicacion del Conocimiento (LGAC) Politicas Publicas, Evaluacion Educativa y Gestion
del Conocimiento.

La articulacion de la LGAC con el tema de investigacion radica en sentar las bases
para que a partir de los resultados de investigacion evaluativa, la cual se define como la
determinacién del valor de un programa, un producto, un procedimiento o un objetivo
educativo, o de la posible utilidad de enfoques alternativos para conseguir propésitos
especificos (McMillan & Schumacher, 2005), se propongan politicas institucionales que
apoyen el desarrollo profesional de los estudiantes de la EN. Esta clase de evaluacion
esta orientada a proporcionar informacién que permite aportar nuevos conocimientos a
la comunidad cientifica (Valenzuela Gonzéalez, 2005) sobre la comprension y actitudes de
futuros docentes hacia la ciencia. Debido a su penetrante influencia en la sociedad, éstos
analisis no solo conciernen a estudiantes de ciencias, sino a todos los alumnos, quienes
en un futuro se enfrentaran como ciudadanos a la toma de decisiones sociotécnicas
(Manasseso, Vasquez & Acevedo, 2001).

Para el estudio, se cuenta con la colaboracion del Centro de Investigaciones
Cerebrales de la Universidad Veracruzana, y del CA UV-CA-354 Quimica y Biotecnologia
de Hongos del Laboratorio de Alta Tecnologia de Xalapa S.C, a través de un experto

acreditado por el Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Su trayectoria académica le
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ha permitido constatar de primera mano la relevancia que representa para el desarrollo
econdmico y social del pais, que la opinion publica comprenda y aprecie la importancia,
alcances y métodos de la investigacion cientifica, asi como algunos de los principales

conceptos obtenidos por ella y sus implicaciones en la cultura contemporanea.

Antecedentes y justificacién del problema

El término “alfabetizacion” es interpretado generalmente como la habilidad de leer y
escribir, sin embargo, también es utilizado para definir la capacidad de un individuo o
grupo para interactuar significativamente en contextos especificos, tal y como se
ejemplificaria en las frases “alfabetizacion cultural”, “alfabetizacion digital”, “alfabetizacion
politica” y, por supuesto, “alfabetizacion cientifica” (Laugksch, 2000).

Una de las definiciones clasicas de alfabetizacion cientifica, es la propuesta en
1982 por la NSTA (Asociaciéon Nacional de Profesores de Ciencias, por sus siglas en
inglés), la cual considera que una persona cientificamente alfabetizada es “aquella capaz
de comprender que la sociedad controla la ciencia y la tecnologia a través de la provision
de recursos, que usa conceptos cientificos, destrezas procedimentales y valores en la
toma de decisiones diaria, que reconoce las limitaciones asi como las utilidades de la
ciencia y la tecnologia en la mejora del bienestar humano, que conoce los principales
conceptos, hipotesis, y teorias de la ciencia y es capaz de usarlos, que diferencia entre
evidencia cientifica y opinion personal, que tiene una rica vision del mundo como
consecuencia de la educacion cientifica, y que conoce las fuentes fiables de informacion
cientifica y tecnoldgica y usa fuentes en el proceso de toma de decisiones” (Sabariego &
Manzanares, 2006). En un sentido lato, la alfabetizacion cientifica (también llamada
‘comprension publica de la ciencia”), comunmente implica la capacidad de apreciar la
naturaleza, objetivos y limitaciones de la actividad cientifica, asi como una comprensién
general de sus teorias principales (Laugksch, 2000).

Como sefialan Gil y Vilches (2006), la pertinencia de la alfabetizacion cientifica ha
sido cuestionada por diversos autores que la consideran un concepto ambiguo y poco
realista, un analisis mas minucioso del término demuestra que la comprension publica de

la ciencia, més alla de la simple aceptacion acritica de sus resultados, es fundamental en
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la construccion de un espiritu critico capaz de cuestionar dogmas y desafiar
autoritarismos y privilegios (Gil & Vilches, 2006). En ese sentido el Articulo Tercero
Constitucional reconoce que el criterio que orientara a la educacion publica “se basara
en los resultados del progreso cientifico, luchara contra la ignorancia y sus efectos, las
servidumbres, los fanatismos y los prejuicios” (CPEUM, 2015).

A través de los afos se han propuesto distintos instrumentos para evaluar el nivel
de alfabetizacion cientifica de grupos especificos, entre los que cabria destacar esfuerzos
como los de Shwartz et al. (2006); Impey et al. (2011); y Gormally et al. (2012). Sin
embargo, quizas el modelo mas significativo utilizado para la evaluacion del nivel de
alfabetizacion cientifica sea el desarrollado por Miller (1998), el cual ha sido
implementado con modificaciones menores por distintos paises miembros de la
Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE). En México, dicho
instrumento ha sido aplicado por el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(CONACYyYT) en colaboracién con el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI),
en el marco de la Encuesta sobre la Percepcion Publica de la Ciencia y la Tecnologia
(ENPECYT), durante los afios 1997, 2001, 2003, 2005, 2007, 2009 y 2013. En la presente
investigacion se ha elegido implementar dicho cuestionario, debido a la abundante
disponibilidad de datos nacionales e internacionales con los cuales comparar los
resultados, permitiendo asi una mayor reproducibilidad y pertinencia de la informacion
obtenida.

Existe una preocupacion de indole social debida a la naturaleza colectiva de la
actividad cientifica. Siendo la ciencia un producto determinado historica vy
socioculturalmente, al enajenar sus resultados a las masas populares que, en Ultima
instancia, deberian ser su destinatario final, se corre el riesgo de convertir a la
investigacion cientifica en un conjunto estéril de discusiones sin sentido.

Segun los autores antes mencionados, este problema puede resolverse acortando
la distancia que existe entre los investigadores y el publico, mediante la divulgacion y el
periodismo cientifico. Esto ultimo resulta alin mas evidente si tomamos en cuenta que la
mayor parte de la investigacion cientifica basica que se lleva a cabo es financiada por el
Estado, y por lo tanto debe convencer a los contribuyentes de que el dinero que se

emplea en dicho rubro es mas una inversion que un simple gasto.
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Por otra parte, es cierto que la investigacion cientifica constituye un bien valioso
en si misma, no debemos olvidar que la ciencia es al mismo tiempo una fuente
substancial de progreso en el mas amplio sentido de la palabra. Y para corroborarlo
bastenos mencionar la creciente importancia que la industria biotecnolégica ha tenido en
el desarrollo econémico de varios paises. Sin embargo, ¢como podria repercutir la
investigacion cientifica en el crecimiento de nuestro pais si sus avances son
desconocidos por la mayoria y son comprendidos sélo por un reducido grupo de
especialistas en la materia? y especificamente desde la formacién inicial docente ¢ cuales
son los saberes y actitudes hacia la ciencia de aquellos que pronto formaran a muchas

generaciones de mexicanos en su educacion basica?

Planteamiento del problema

La mision institucional de la BENV contempla que sus egresados asuman “como valores
profesionales el humanismo, la ética, el compromiso social, la equidad, el respeto a la
diversidad, la sustentabilidad, el aprecio por la ciencia y el uso racional de la tecnologia.”
(PROFEN, 2014). Sin embargo, el curriculo académico se encuentra mas orientado hacia
un enfoque pedagdgico que al dominio de contenidos especificos de ciencias. Esto ultimo
se debe probablemente al supuesto generalmente aceptado de que los alumnos inscritos
en las EN poseen un nivel suficiente de conocimientos cientificos y de alfabetizacion
cientifica, por lo que solo es necesario trabajar sobre la didactica en su formacién inicial
como profesores.

En el plan de estudios de la licenciatura en educacion primaria se ubica el curso
Ciencias Naturales (2013) donde se busca la construccion y concepcion de la ciencia,
considera a la competencia cientifica como la capacidad de un individuo que tiene
conocimiento cientifico lo que le permite la movilizacion de multiples saberes y actitudes
cientificas como saber de y sobre la ciencia, el saber hacer ciencia y el saber ser en
diferentes contextos y escenarios, un curso que si bien apunta al disefio de propuestas
didacticas, se basa en la construccion de nociones sobre qué es ciencia, cOmo se
adquiere, se valida, se ensefia y se aprende (SEP, 2013). En el caso de la licenciatura
de preescolar 2012, se identifica en el curso Acercamiento a las ciencias naturales en el

75



preescolar el interés por abonar al desarrollo integral del futuro docente a través de la
comprension de la ciencia como todo ciudadano de la sociedad del conocimiento (SEP,
2012). Pareciera delinearse el énfasis de una formacion cercana a la ciencia a traves de
determinadas asignaturas; esta misma perspectiva se encuentra en los programas de
estudio de la licenciatura en educacion secundaria, mediante los cursos de Ensefianza
de la Biologia, Fisica y Quimica, los cuales buscan que los estudiantes normalistas
reconozcan en primer lugar “los beneficios de una adecuada formacién en ciencias y
adquieran una idea clara de las habilidades actitudes y valores que prioritariamente
deben fomentarse en el desempefio de su labor docente” (SEP, 2000, p.34). En el caso
de la licenciatura en educacién especial y educacion fisica se ubica de manera velada un
interés en el desarrollo de disposicion, capacidades y actitudes propias de la
investigacion cientifica desde los rasgos del perfil de egreso.

A partir de este panorama, se asume en este estudio que la ciencia no sélo
concierne a estudiantes de ciencias, sino a todos los alumnos, quienes en un futuro se
enfrentardn como ciudadanos a la toma de decisiones sociotécnicas, tal como lo
mencionan Manasseso, Vasquez y Acevedo (2001). En la actualidad, dentro de la BENV
no existen estudios que permitan valorar el nivel de alfabetizacidén cientifica y con ello
subrayar o reformular la formacion inicial impartida acorde a su misién y vision
institucional, asi como a las exigencias actuales y futuras de una sociedad que demanda
ciudadanos criticos, cuestionadores de dogmas y generadores de conocimiento que
transformen y eleven la calidad de vida. Ademéas de contribuir al desarrollo de los
profesores en formacion con el establecimiento de politicas institucionales que apoyen y

amplien su espacio laboral.
Objetivo
Evaluar el grado de alfabetizacion cientifica de los alumnos de la Benemérita Escuela

Normal Veracruzana, mediante el uso de un cuestionario ampliamente utilizado como

indicador a nivel internacional.
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Metodologia

El presente trabajo se considera un estudio descriptivo al buscar propiedades,
especificidades y perfiles de personas, grupos o cualquier fenbmeno que se someta a
analisis (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2010) como lo es la medicion acerca de los
conocimientos, interés y actitudes especificamente de estudiantes normalistas hacia la
ciencia y la tecnologia; ello permitird describir con precision las dimensiones de este
fendbmeno relativamente desconocido en el contexto de la educacion normal en Veracruz
y paralelamente obtener informacién que clarifique prioridades para investigaciones
futuras (Hernandez et al., 2010).

Se considera un estudio de investigacion no experimental cuantitativo, ubicado en
el disefio de encuestas de opinion (surveys). Segun la clasificacién de Hernandez et al.
(2010) seria una investigacion no experimental transaccional descriptiva con el objetivo
de indagar la incidencia de los niveles sobre conocimientos, intereses y actitudes hacia
la ciencia y la tecnologia en una poblacion especifica; los datos se recopilaran en un
momento unico.

Este estudio se lleva a cabo dentro de la Benemérita Escuela Normal Veracruzana
“Enrique C. Rébsamen” ubicada en la Cd. de Xalapa; Veracruz. El cuestionario se aplica
al total de estudiantes de primero a tercer afio de las 5 licenciaturas que se imparten,
Educacién Preescolar, Educacion Primaria, Educacion Especial, Educacién Secundaria
con Especialidad en Telesecundaria y Educacion Fisica. Se omite a la poblacion de IV
afio dado que se encuentran préximos a egresar y no podrian formar parte de las
acciones de mejora que pudieran implementarse como resultado de este analisis. A

continuacion, se muestra una tabla que clarifica la poblacién incluida.

Tabla 1
Caracteristicas por género, semestre, licenciatura de la poblacion participante
Estudiantes normalistas a participar en el estudio, por semestre, género y licenciatura
ofertada en la BENV

| 1l \Y)
Licenciatura Especialidad Modalidad H M H M H M
Secundaria  Telesecundaria Escolarizada 21 39 24 37 26 34 181
Especial IA”d'“"f"‘yde Escolarizada 4 25 1 28 5 23 86
enguaje

Continda...
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Continuacion.

Estudiantes normalistas a participar en el estudio, por semestre, género y licenciatura
ofertada en la BENV

| 1] v
Licenciatura Especialidad Modalidad H M H M H M
Fisica Escolarizada 69 21 58 21 57 28 254
Preescolar .
2012 Escolarizada 0 75 1 59 1 59 195
Primaria 2012 --- Escolarizada 19 55 20 49 23 40 206
Total 922

Fuente: SIBEN-BENV 14 diciembre 2015.

El instrumento utilizado es un cuestionario que consta de 111 preguntas, divididas
en 2 incisos de los que se desprenden 14 apartados que fueron seleccionados de la
ENPECYT (ENPECYT-INEGI, 2013).

Tabla 2

Incisos y apartados que conforman el instrumento (ENPECYT-INEGI, 2013)
E - Percepcién del papel social de la ciencia

D - Cultura cientifica y la tecnologia, la investigacion basica, los
cientificos y el gobierno
18- Comprension de conceptos 23- El papel de la ciencia y la tecnologia

24- El papel de la ciencia basica como fuente de

19- Cultura cientifica: Diversas afirmaciones S .
conocimiento nuevo y el desarrollo tecnoldgico

20- Cultura cientifica: Patron genético 25- Ciencia y ética
21- Cultura cientifica: Prueba de medicamentos 26- Ciencia, sociedad y gobierno
22- Energia limpia 27- El papel de la sociedad

28- Los jovenes y la ciencia
29- Percepcion social de la cienciay la
tecnologia
30- Gastos de gobierno
31- Areas de competencia
Fuente: Elaboracion propia.

El instrumento se proporciona a cada alumno en papel para ser respondido sin
limite de tiempo. Después de procesadas y sistematizadas las respuestas, se
compararan con los datos que se tienen de la ENPECYT que realiz6 el Instituto Nacional
de Estadistica y Geografia (INEGI).

Resultados Preliminares

Hasta el momento han sido procesadas las respuestas de 287 alumnos. A continuacion

se muestran los resultados correspondientes al apartado Cultura cientifica: Diversas
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afirmaciones, debido a que en este rubro en particular existe una amplia variedad de
estudios con los cuales se pueden contrastar los resultados, permitiendo elaborar una
imagen mas realista del nivel de alfabetizacion cientifica existente entre los estudiantes
de la BENV.

Los resultados de las encuestas aplicadas se resumen en la Figura 1.
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Los continentes sobre los que vivimos han cambiado de posicion al pas| La automedicacion favorece 1a resistencia de [as bacterias a los antibioti
tiempo y lo seguiran haciendo en el futuro

Los seres humanos de hoy se desarroflaron & partir de la evolucidn de { Debido a los agujeros en la capa de ozono ocurrirdn cada vez mas torme
especies animales y huracanes

Figura 1 Resultados preliminares (287 alumnos) de las respuestas obtenidas en el apartado Cultura
cientifica: Diversas afirmaciones.

Cabe aclarar que si bien dichos datos dan una idea aproximada de cuéles son
algunas de las principales areas a atender con el fin de asegurar una mejor formacion en
materia cientifica para los alumnos y alumnas de la EN, su verdadero significado sélo
puede apreciarse al contrastarlos con informacion obtenida en otros estudios semejantes.
En la tabla 3 se muestra la comparacion entre las respuestas de los estudiantes de la
BENV vy las reportadas por ENPECYT 2013 para el mismo rango de edad.

Tabla 3

Comparacioén entre las respuestas de los alumnos de la BENV y las reportadas por ENPECYT 2013
para el mismo rango de edad

Resultados EMPECYT
2012
(Ambos sexos)
(18-29 afos de edad)

Pregunta Cierto Falso No sabe Cierto Falso No sabe
1) El centro de la tierra es muy caliente 94.8% 2.8% 24% 89.46% 7.73% 2.81%

ﬁé;%?:'a radioactividad esta hechaporel 14570, 7580, 980 43.84% 51.84% 4.32%

Benemérita Escuela
Normal Veracruzana
“Enrique C. Rébsamen”

Continda...
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Continuacion.

Resultados EMPECYT
2012
(Ambos sexos)
(18-29 afos de edad)

Pregunta Cierto Falso No sabe Cierto Falso No sabe

8) Todo el oxigeno que respiramos proviene g3 10, 35196  4.50% 74.12% 25.10% 0.77%
de las plantas

4) El gen del padre es el que decide si el
bebé es nifio o nifia

5) El rayo laser trabaja por el enfoque de
ondas sonoras

6) Los electrones son méas pequefos que los
atomos

7) Los antibitticos sirven para tratar
enfermedades causadas tanto por virus como 625 30% 8% 76.06% 18.81% 5.13%
por bacterias

8) El universo inicio con una gran explosion 822% 8.7% 9.1% 71.91% 20.40% 7.68%
9) Los continentes sobre los que vivimos han

cambiado de posicién al paso del tiempoylo  92% 31% 49% 85.81% 11% 3.19%
seguiran haciendo en el futuro

10) Los seres humanos de hoy se

desarrollaron a partir de la evolucién de otras  70.4% 18.8% 10.8% 69.81% 26.10% 4.09%
especies animales

11) Fumar puede causar cancer pulmonar 98.6% 14% 0% 97.75% 2.11% 0.14%

12) Los primeros humanos vivieron en la 16% 72.1% 115% 31.71% 63.02% 5.27%
misma época que los dinosaurios

13) Los agujeros en la capa de 0z0n0 Causar ;4 500 15306 11206 83.15% 12.32% 4.53%

cancer en la piel

14) El efecto invernadero puede elevar el

nivel de los océanos

15) La lluvia acida puede causar dafios a los

bosques

16) La emision de gases de los escapes de

los automoviles no tiene nada que ver con la 8% 80.8% 11.2% 28.73% 60.79% 10.48%

lluvia &cida

17) La tierra da la vuelta al sol en un mes 1.7% 88.2% 9.8% 15.60% 73.97% 10.42%

18) El sonido viaja mas rapido que la luz 25.1% 65.2% 9.7% 38.99% 55.37% 5.63%

59) La autom_edlcamon fa_vgrgce la resistencia 415% 48.8% 94% N A N A N A
e las bacterias a los antibidticos

20) Debido a los agujeros en la capa de

0zono ocurriran cada vez mas tormentas y 58.5% 12.2% 29.3% 70.08% 21.05% 8.86%

huracanes

Benemérita Escuela
Normal Veracruzana
“Enrique C. Rébsamen”

87.1% 10.1% 2.8% 6535% 31% 3.64%
22% 29.3% 48.1% 36.8% 41.24% 22.69%

68.3% 20.6% 11.1% 51.52% 31.73% 16.75%

69.7% 10.8% 19.5% 65.01% 19.62% 15.37%

88.9% 2.8% 8.4% 80.85% 13.79% 5.36%

Fuente: Elaboracion propia.

Vale la pena destacar que, en términos generales, los datos presentados soportan
la interpretacion de que el nivel de alfabetizacion cientifica entre los alumnos de la BENV
es ligeramente superior al reportado para los miembros de su mismo grupo de edades
en el pais (véase por ejemplo la respuesta a las preguntas 8, 9y 12). Sin embargo, dicha

diferencia podria ser explicada por la heterogeneidad en cuanto a nivel de estudios entre
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los encuestados por el ENPECYT, a diferencia de los alumnos de la EN quienes por
definicidon cursan una carrera universitaria.
En la tabla 4, se compara el porcentaje de respuestas correctas obtenidas en este

estudio, en contraste con otros similares realizados en diversos paises.

Tabla 4
Comparacion entre el porcentaje de respuestas correctas en diversos estudios
BENV EE.UU. China India Japén Malasia Rusia  Coreadel Sur
2015-2016 2012 2010 2004 2011 2008 2003 2004
El centro de la tierra es muy caliente
94.8% 84% 56% 57% 84% 66% N. A. 87%

Los continentes sobre los que vivimos han cambiado de posicién al paso del tiempo y lo seguiran
haciendo en el futuro

92% 83% 50% 32% 88% 44% 40% 87%
Toda la radioactividad esta hecha por el hombre
72.8% 72% 48% N. A. 69% 14% 35% 48%
Los electrones son mas pequefios que los atomos
63.3% 53% 27% 30% 32% 33% 44% 46%
El rayo laser trabaja por el enfoque de ondas sonoras
29.3 47% 23% N. A. 32% 16% 24% 31%
El universo inicio con una gran explosion
82.2% 39% N. A. 34% N. A. N. A. 35% 67%
El gen del padre es el que decide si el bebé es nifio o nifia
87.1% 63% 58% 38% 29% 40% 22% 59%
Los antibiéticos sirven para tratar enfermedades causadas tanto por virus como por bacterias
30% 51% 28% 39% 33% 8% 18% 30%
Los seres humanos de hoy se desarrollaron a partir de la evolucion de otras especies animales
70.4% 48% 66% 56% 76% N. A. 44% 64%

Fuente: http://www.nsf.gov/statistics/seind14/index.cfm/chapter-7/tt07-08.htm).

Es interesante notar que, exceptuando la pregunta relacionada con el
funcionamiento del rayo laser y la que se refiere a la efectividad de los antibioticos en
virus y bacterias, los alumnos de la BENV han tenido un mejor desempefio que el
ciudadano promedio de todos los paises estudiados. En algunos casos, como ocurre en
las preguntas relacionadas con el Big Bang y la teoria de la evolucion, la efectividad de
los normalistas fue muy superior a la del ciudadano promedio de paises desarrollados
como Estados Unidos, lo cual podria deberse en parte a la arraigada tradicion religiosa
de este Ultimo. Una posible explicacidon respecto a la aparente superioridad en materia
de alfabetizacién cientifica por parte de los alumnos de la BENV con respecto al
ciudadano medio de los paises estudiados, es la evidente heterogeneidad en cuanto a

edad, contexto socioecondmico y grado de escolaridad entre los sujetos de los otros
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estudios. En ese sentido, convendria contrastar estos datos con resultados especificos
de estudiantes de nivel universitario.

A pesar del aparentemente satisfactorio desempefio demostrado hasta el
momento por los alumnos en cuestion, el grado de alfabetizacion cientifica de los
normalistas aun dista mucho de ser el ideal, como lo demuestran los resultados de las

preguntas 5, 7 y 19, respectivamente.
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