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Prologo

La investigacion accion tuvo, en la década de @js, Bu desarrollo inicial. Las expectativas,
a veces algo idealistas, sobre sus alcances plgrelde la transformacion social o educativa
hicieron que tuviera una gran recepcién en los oedicadémicos ligados al ambito
educativo. Sin embargo, esas amplias expectatevatilisyeron rapidamente y dieron lugar a

una presencia modesta y restringida y, sobre toda,casi olvido.

Casi veinte afos después vuelve a resurgir etémtpor la investigacion accion;
interés ligado al descubrimiento de autores dealdidion europea. En ese sentido, el enfoque
practico deliberativo de Elliot o el enfoque critide Kemmis y Carr son estudiados con
avidez esperando encontrar recetas o sugerenamshagan a la investigacion accion

realmente el recurso que se espera para la tramst@n educativa.

No obstante este renovado interés, la ausencidextes de primera mano, la
masificacion de fragmentos inconexos y las disboes interpretativas de los mismos,
coadyuvaron a la generacion de una linea metodaggaraguas, donde todo cabia y en

donde a todo se le llamaba investigacion accion.

En la actualidad esta situacion sigue vigente;yofado la investigacion accién ha
ingresado a los programas formativos de licen@agysosgrado, y se le considera una opcion
viable de titulacion, mientras que por el otro lasi® ha sacrificado su rigor metodoldgico y el
seguimiento especifico de los modelos existentadifétan los constructos metodologicos
eclécticos y limitados, sean estos de caracteatuogtnal o personal, que intentan abonar al
campo de la investigacion accidén con las limitaegolya descritas. En pocas palabras, el
campo se nos presenta como un terreno estéril pde vez dogmatico de distorsiones

interpretativas.

Ante este panorama, la Universidad Pedagdgica wango ha iniciado su propio
camino de construccion y recreacion de la metodaldg la investigacion accion. A pesar de

no existir un trabajo colegiado que consense aogerndinimos a nivel metodologico, el
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trabajo desarrollado por los propios maestros yass de tesis ha tenido en el esfuerzo de los

alumnos su espacio de concrecion.

El comun denominador del trabajo desarrollado lemterés por retomar el rigor
metodoldgico y no sacrificarlo en aras de una kgieneral. Bajo esa perspectiva se han
producido diferentes trabajos de investigacion qugestran el constructo metodoldgico
general que subyace en las préacticas docentes desésores de nuestra institucion. Aun asi,
algo faltaba, y esto era la publicacion de nuedti@zajos que permitiera socializarlos a la
comunidad académica nacional e internacional carbgtivo explicito de generar didlogos

académicos fructiferos que permita el desarrollesia metodologia.

En este libro, esperamos el primero de variodnis&a la socializacion de nuestros
trabajos de investigacion accién. Creo personaknepte es un acierto empezar con la
investigacion desarrollada por Aida del Carmen islkernando ya que, en lo general, es un
trabajo de calidad y de alto rigor metodoldgico qeeesita ser conocido. En lo particular,
este trabajo presenta varios aspectos que muestramn;rustaceo, el constructo metodologico
sobre la investigacion accion subyacente en nuestigersidad y que le otorga el rigor

metodoldgico buscado desde la perspectiva de mausstnunidad académica.

En primer lugar se recurre, en el aspecto instniahetanto a técnicas de investigacion
cualitativas como cuantitativas, cuidando el rigeetodologico que debe respetarse en cada

una de ellas.

En segundo lugar, y creo de manera excelente, édaflaCarmen y Luis Fernando
superan la antinomia metodoldgica existente entoblematizacion y diagnostico como

procesos metodologicos intercambiables o exclugente

En tercer lugar exhiben un alto rigor metodologao el uso de la encuesta como
técnica cuantitativa para la recoleccion de larmfxion, llegando a realizar un analisis cuasi

exhaustivo de las propiedades psicométricas dehmis

En cuarto lugar desarrollan todo el proceso desinya&cion, cumpliendo cabalmente la
fase de investigacion y la fase de accion, obtelmieen la segunda fase resultados

satisfactorios.



En quinto lugar incorporan una novedad en nuesirdegto académico: el andlisis
cuantitativo para determinar la eficacia de su pegta. Esto, que ya algunos autores
argentinos de investigacion accién habian iniciadwantear (como es el caso de Boggino),

ellos lo desarrollan de manera puntual.

En sexto lugar los autores muestran de manera lelaspcion de formalizaciéon de la
propuesta de accion en un proyecto programaticgu le agrega rigor en el proceso de

planeacion de la intervencion.

En séptimo lugar hacen todo un proceso rigurossetiimiento y evaluacion de la
aplicacion de la propuesta; proceso metodolégic® mpcos trabajos desarrollan de manera

tan sistematica.

Creo que estos aspecits trabajo de investigacion, y otros que a fattaedpacio no
menciono, son un excelente referente para otrosepos investigativos. Creo sinceramente

gue las bondades del presente libro van aparegldasoherencia metodolégica mostrada.

Por ultimo, y a manera de cierre, me permito pEntios ideas: a) primero deseo
felicitar ampliamente a Aida del Carmen y Luis Ferto por el trabajo desarrollado, el cual
espero sea un detonante para proximos trabajos/g gara la generacion de un auténtico
didlogo académico que coadyuve al desarrollo devestigacion accion, y b) en segundo
lugar me permito recomendar a los potenciales restasumir su lectura desde una
perspectiva critica que centre su atencion en heremcia y rigor metodolégico y no en
dogmatismos de enfoques caducos, si asi lo hiciergm la riqgueza del presente trabajo y la

heuristica metodoldgica que se abre al respecto.

Arturo Barraza Macias



Introduccion

El trabajo presentado como resultado de la invasitig realizada, “La ensefianza en primaria,
una estrategia significativa”, representa un asarento a conocer de manera directa los
problemas con que nos enfrentamos los profesoresiidel de primaria a la hora de
desempefiar nuestra labor docente con estrategiirarias que obstaculizan el

aprovechamiento optimo de los alumnos, minimizagldgprendizaje significativo.

Dicha problematica nos lleva a profundizar de marséstematica sobre el papel real
gue debe ejercer el maestro, mediante la bUsquestante de estrategias de ensefianza
innovadoras y factibles por medio de un trabajeaolo de reflexion-accion al involucrar a la
comunidad escolar con el fin de propiciar el dedlarintegral en los educandos. Constituye
un reto el centrar los procesos de desarrollo dealomnos en el mejoramiento de la
pedagogia, asi como las formas de organizaciéasdanhbientes de aprendizaje que permitan
aprender a aprender, esto es posible si realmesm&ramos nuestra atenciéon en las
necesidades e intereses de quienes son el pridogmalde dicho proceso, es decir, nuestros

alumnos.

Con esta investigacion se pretende abatir el dgémteducativo que existe por parte
de algunos profesores, alumnos y padres de fangdimerando apatia, despreocupacion e
ignorancia en los mismos ante el compromiso quédi¢ml servicio educativo. Esperando
integrar de manera activa y consiente a los ppantes en la reflexion y solucién de sus
problemas a través de un trabajo cooperativo, eoraimientas indispensables para el docente
gue le permitan mejorar el nivel educativo mediaatteacremento en el uso de aplicacion de

estrategias de ensefianza para el aprendizajeicignib.

El presente ejemplar esta integrado por seis dapityue detallan profusamente la
informacién recopilada durante la investigacionl. pmer capitulo comprende el contexto
donde se presenta de forma precisa la situacidimesmnomica, historica y cultural del
entorno que enmarca la comunidad escolar, ademds descripcion de la institucion,

organizacion, relaciones interpersonales y plaatpetsonal.
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En el segundo capitulo se describe la metodologimida para el desarrollo del
trabajo de investigacion, explicando el proceso gumarca la investigacidn-accion con un
paradigma sociocritico desde el que se ha conetra@describen las técnicas e instrumentos
usados para recabar la informacién empirica, meds su relacion con los objetivos de
investigacion. El tercer capitulo esta conform@do la problematizacién, andlisis de los
instrumentos y técnicas, antecedentes de invegiiggareguntas, objetivos y justificacion de

la investigacion.

Dentro del cuarto capitulo se presentiiagndstico formal, donde se da respuesta a las
preguntas planteadas en el capitulo anterior, emgte los recursos metodoldgicos
indispensables para recuperar y sistematizar ¢erEcion obtenida como evidencia de que la
situacion anOmala existe, mediante un analisisicd@oruna explicacion general del
instrumento que sirvi6 como insumo en el diagnésticdisefio de propuesta asi como el
analisis de los resultados obtenidos después dpliacion del instrumento, la descripcion
del planteamiento del problema, concluyendo estetago con la formacion de una hipétesis

de accion.

Se continda con el capitulo cinco donde se preseintiisefio de la propuesta de
intervencion como una alternativa de solucion abfama identificado, contiene el titulo del
proyecto, el origen o naturaleza peculiar del pctyyg problema que enfrenta, la justificacion,
el objetivo general, las metas a alcanzar y pamadltlas lineas de accion, estrategias y

proyecto de dicha propuesta.

Enseguida en el capitulo seis se integra un repeteproceso de aplicacion y
evaluacion de la propuesta de intervencion, fiaalilo asi con las conclusiones y
recomendaciones que conducen a la mejora de lanngpitacion de la propuesta dando como
resultado las herramientas basicas para incremehtsso de la aplicacion de estrategias de

ensefianza para un aprendizaje significativo.

Por ultimo se integra un apartado de referencibsograficas consultadas y otro de
anexos que muestran de forma grafica los instrursesthpleados en el trabajo que se realizo

durante la investigacion.
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Capitulo 1: El Contexto

Capitulo 1

El contexto

Se entiende por contexto el conjunto de condiciomesaracteristicas que rodean a un
fendmeno, en este caso a un objeto de estudio,pgueiten identificar todas aquellas

circunstancias que influyen en lo que se pretendecer a profundidad.

En este capitulo, se presenta un panorama de [mectas mas relevantes que

envuelven a la institucion seleccionada para r@aéktrabajo de investigacion.

La ensefianza en primaria, una estrategia significativa 1



Capitulo 1: El Contexto

1.1. Entorno Social y Cultural

La escuela primaria que alberga al objeto de estieliesta investigacion, cuyo anonimato se
mantuvo a solicitud del director de la misma, caeobn 23 afios de antigiiedad y un
sostenimiento estatal. Se localiza al ponienteadeudad de Durango, Dgo., en una colonia
situada dentro de uno de los once poligonos deepalite acuerdo a la Direccion Municipal
de Desarrollo Social y Humano. EI Consejo Naciatal Evaluacion de las Politicas de
Desarrollo Social (CONEVAL), ubica ésta colonia aongrado de rezago social bajo, donde
aproximadamente las tres cuartas partes de lasndia@s estan ocupadas por particulares,
cuentan con recubrimiento de piso de mosaico, émezigctrica, agua entubada, drenaje,
servicio sanitario y una poblacién predominant® @el4 afios de edad, de acuerdo a datos del
Inventario Nacional de Viviendas actualizado al 20del Instituto Nacional de Estadistica y
Geografia (INEGI).

La mayoria de los miembros de esta comunidad esselaibican primordialmente
dentro de la categoria de familia extensa, aungomién se dan algunos casos de madres
solteras, abuelos o algun familiar haciéndose cdegos nifios, que por cuestiones sobre todo
de trabajo uno de los padres pasa el mayor tiemeafde casa. En general el padre de
familia es quien acude a trabajar, en su mayoriaobeeros o empleados y la madre es ama de
casa, lo que le permite tener un mayor acercameetds hijos como principal responsable de
su educacion y cuidado. El nivel de estudios praongde presentan los padres de familia es
de secundaria, pero también se dan algunos casasogse concluyo la primaria. Las edades
de la mayoria de los padres de familia oscilaneelos 20 a 30 afios de edad (informacidn

proporcionada con base en datos del propio cestalay).

Una de las principales tradiciones que conmerasta colonia es la aparicién de la
Virgen de Guadalupe, por lo que cada 12 de diciembrdecoran tanto el templo como las
calles con papel china en forma de moiios o flaned exterior de las casas, se lleva a cabo la
peregrinacion hasta el santuario, cantan lascimagiles mafanitas y danza de matachines,
en donde algunos alumnos de ésta institucion paatigpor costumbre familiar, reflejandose

una agradable convivencia de la comunidad.

La ensefianza en primaria, una estrategia significativa 2



Capitulo 1: El Contexto

La zona cuenta con tres preescolares, tres prisngrima secundaria cercanas a ésta
comunidad, la escuela presenta un nivel de presdicgptable, ubicandose en la posicion dos
de preferencias en relacion con las otras dos pemaya que la mayoria de los alumnos
pertenecen a ésta colonia y segun informes dedtdirde la institucion, poco a poco se ha ido
ganando mas prestigio pues anteriormente era @asia por la misma comunidad como de
bajo rendimiento académico. Se ubica en primerrluga primaria federal ya que cuenta con
una infraestructura mas completa y mejor nivel atlvg, en tercer lugar, a una primaria

estatal, que por estar mas alejada de la manchaaiduenta con menos demanda.

De acuerdo a informacion obtenida por una de flefegoras fundadoras que tiene 22
afos de servicio en este centro escolar, el temende se ubica la institucion educativa fue
donado por una lider del Partido del Trabajo llamadsefina Soto quien ya fallecio, al igual
gue algunos de los principales fundadores de laietsclLa escuela esta afiliada a la
Coordinadora Nacional de Trabajadores de la Edasagien su inicio fue de organizacion
tridocente, solo se tenian tres aulas de maderdoqumismos padres de familia ayudaron a

construir, y con una poblacién de alrededor deldi@os por grupo.

Al segundo afio de haber iniciado actividades spgrciond la clave de la escuela, al
mismo tiempo las bases y nombramientos de los mge$tindadores, aunque algunos
maestros ya tenian su plaza otorgada con antexibpdes provenian de otras escuelas. Para
ese afno, la escuela se fue poblando rapidamensdudenos, asi que poco a poco fueron
construyendo mas aulas y equipando con apoyo d@krgo estatal, hasta llegar a ser
aproximadamente hace 18 afios, una institucionginaacion completa.

Debido a la gran demanda se tuvo que formar um twespertino con seis grupos pero
que con el paso del tiempo ha disminuido en cuantmatricula se refiere, contando
actualmente con solo cuatro maestras, que labarambos turnos dentro de esta escuela, una
a cargo de primero y segundo grado, otra pararterc@a para cuarto grado (y al mismo

tiempo frente a la direccion) y por dltimo una gsdra para los grados de quinto y sexto.

La ensefianza en primaria, una estrategia significativa 3



Capitulo 1: El Contexto

1.2. Descripcion de la Institucion

El plantel educativo estd conformado por un to®l289 alumnos, de los cuales 147 son
hombres y 142 mujeres, con una ocupacion de 20 @u?bnos por grupo, con edades que
oscilan entre los 6 y 13 afios cumplidos; en promesin un alumno por grupo que presenta

barreras para el aprendizaje.

Fisicamente la institucién cuenta con una bardmdi@lo y barandales de metal que
delimitan el espacio, con dos accesos principalasytos por la mafiana para el ingreso de los
alumnos y personal docente, pero solo uno se dbmedio dia para su salida, permaneciendo
cerrados ambos durante toda la mafana. Su tefezr@oun relieve muy irregular, donde sélo
el espacio de los salones, el patio civico y pesilon regulares, mientras que en el resto del
terreno hay pequefos escalones de concreto o ragepssraceria; un estacionamiento, en
proceso de pavimentar, pues ya se han colocadeaueesos de firme, destinado s6lo para 5
autos, debido a que la mayoria de los maestros \dgeca de la escuela, lo que les permite
trasladarse caminando.

Esta escuela posee 15 aulas construidasddéolaubicadas en espacios de tres o
cuatro salones contiguos, sin un orden especificgrdpos, de las cuales, 12 aulas se utilizan
para impartir clases, con dos salones por cada gtagrimero a sexto, las aulas de 5° y 6°
estan equipadas con el equipo del programa enacli@npero las computadoras estan en
desuso desde hace algunos afios debido a que sntacuen mal estado, resultado de la
deficiente instalacion eléctrica con que cuentalaitel, ademas del poco interés por parte de

los maestros en continuar trabajando con est@equi

Algunas aulas cuentan con piso de cemento, otrasrdenica; posen una iluminacion
regular, debido a que faltan muchos focos en lagpddéas, aunado a las constantes fallas
eléctricas, sobre todo en temporada de invierne,agucuando se requiere de luz artificial a
temprana hora del dia. Las paredes se encugquitit@aas con pintura acrilica en tono gris la
parte inferior y verde la parte superior, lo quenpg una mejor limpieza por dentro; al
exterior de las aulas la pintura es vinilica, ahganchada ya por los mismos alumnos; los
vidrios de las ventanas se encuentran en regutargdiciones pues en algunos salones hay

vidrios que estan rotos, lo que ocasiona que selgoueabrir los salones con facilidad,

La ensefianza en primaria, una estrategia significativa 4



Capitulo 1: El Contexto

repercutiendo en el robo de algunos materiales spueencuentran dentro de las aulas,
ocasionados por los mismos vecinos, a partir dalida del turno vespertino ya que no se

tiene un velador para la vigilancia de la misma.

En la mayoria de los salones se observa un poaoaatirial didactico en las paredes,
todos cuentan con su escritorio y silla para magsdi uno a dos pintarrones, comodas para
guardar el material, adquiridas por los propiodgeares. En algunas aulas esta a la vista el
reglamento del saldn, libreros de madera para mtenmles de los alumnos, su garrafon de
agua y cestos de basura. ElI mobiliario para losatis varia, algunos grupos cuentan con
mesas rectangulares y sillas de madera, este ¢ipootbiliario les permite trabajar mejor por
equipo, aunque no todos los profesores fomentemseho, por temor a perder el control del
grupo; otros salones solo tienen sillas con paletmetal, o que resulta incémodo por todo el
tiempo que permanecen sentados los alumnos; laladrite mobiliario esta acorde al nimero

de nifios que hacen uso del mismo.

Existe también un aula de medios utilizada por gruma hora cada semana donde se
cuenta con mesas rectangulares y sillas para &tnakj con un total de 12 computadoras de
las cuales por lo regular solo se usan 8 o 10 qudas que funcionan, asi que se forman

equipos para trabajar, lo que es un verdaderogmabpor ser grupos muy numerosos.

La biblioteca esta equipada con 2 mesas rectargutaandes, 4 mesas cuadradas de
plastico, sillas para 25 alumnos, estantes quétéarcia vista de los libros del programa de
biblioteca y libros de texto; donde una de lasgsofas que también esté frente a grupo es la
encargada, pero todos los alumnos pueden hacefeusomisma, siempre y cuando acuerden
fecha, hora y acudan acompafiados por su maestioseAkealizan reuniones de maestros
como las de consejo técnico o para la organiza@éagun evento en general. Aun cuando no
se cuenta con personal de educacion especial,eyaegperdio el recurso hace algunos afios,

se tiene una pequefia aula destinada para la meswal permanece cerrada.

Cuenta con dos direcciones, construidas de ladui@a de ellas ubicada al lado de
cuatro salones consecutivos para el turno matutio,un espacio de la mitad de un aula y
dividida en dos partes, la primera para uso dekthr y la segunda para la secretaria; la otra

direccion, para el turno vespertino, se encueniraresolo espacio alejada del resto de los

La ensefianza en primaria, una estrategia significativa 5



Capitulo 1: El Contexto

salones, equipadas ambas con mobiliario indispé&nsaimo escritorio, sillas, librero, ademas
de computadora, impresora y copiadora; en el toratmtino hay una computadora extra de la
gue hace uso la secretaria quien apoya en la aiborde documentos, copias, escritos del
director y de algunos maestros.

Los actos civicos, deportes y formaciones son ddkatos en una parte del area
pavimentada que estd adaptada como patio de ushiplesy solo tiene un tablero de
basquetbol, pero en ocasiones los alumnos pidamiadccion dos porterias para jugar ya sea
a la hora del recreo o en educacion fisica, durestie Gltima actividad se puede apreciar el
trabajo del maestro que desarrolla sobre todo iop®tricidad gruesa de los alumnos, al
impartir actividades encaminadas a favorecer lastrelmas, habilidades, coordinacion,

lateralidad, ubicacién espacial, etc., con diveism de material concreto.

A lo largo de toda la escuela se pueden observaredies tipos de arboles como
eucaliptos y pinos, que logran hacer un poco debsmra los alumnos, asi como también
diversas plantas en maceteros de neumaticos psteaolores, de los cuales cada grupo
adoptd uno para su cuidado. También se observarediés tambos decorados para la basura,
todo esto dando una hermosa vista al lugar, parpasar por alto los remolinos de tierra que
se forman por las areas tan grandes de terraaggi@xqsten, por consiguiente los salones se
ven sucios por la cantidad de polvo que se va aleunda; tal como en la parte trasera de los
salones en donde se concentra entre la yerba smtaantidad de basura arrastrada por los
mismos vientos, la cual es retirada solo cuandwganizan campafas de limpieza con padres
de familia y alumnos.

Existen dos bafios ubicados al costado de 3 aut#gyeas, construidos de ladrillo,
adecuados y funcionales, recién remodelados corbleside mejor calidad, con azulejo en
muros y piso de ceramica; uno de ellos es para tesmp otro para mujeres con dos
lavamanos y cinco sanitarios cada uno, usadoslpmnas y personal de la escuela; los cuales
son aseados hasta que los nifios salen de la eqoeleteneciendo sucios parte de la mafiana,
pues algunos alumnos no tienen el habito de “@laklbafio” o depositar los papeles en el

bote, aunado a que la mayoria de las veces el ®roide agua es irregular.
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A un costado de la entrada principal se encuemniralasayunador empleado como
cafeteria, donde se venden diversos alimentos qa@ps dulces y bebidas a los alumnos y
maestros, tiene una parrilla, refrigerador mesaslas de metal para 20 personas, que usan
durante el recreo, aunque a la mayoria de los asrsns madres les llevan su refrigerio a la
entrada de la escuela, ya que se les abre la parerteorario de receso para que puedan
entregar el desayuno a sus hijos. Por un barared# chstitucion se encuentra la venta de
gorditas, donas, helado, dulces, duros, etc., haguesto de lamina donde anteriormente les
vendian comida, ahora es usado como bodega portérslentes para guardar su material de

limpieza, al igual que dos cuartos pequefos devegiado empleados con el mismo fin.

1.3. Relaciones Interpersonales

Desde la llegada a esta institucion educativagadbimiento ha sido amable y respetuoso por
parte de toda la comunidad escolar, donde a pesgue&l en un principio me veian con cierta
desconfianza, al pasar de los dias logré sentiarte ge la misma, a pesar de que mi papel era
de observador, actualmente ya me identifican coemtepde la misma, gracias a que el
director constantemente les repite que soy un mmenmbds de esta escuela, mostrando
empatia con todos los compafieros y nifios, trataledmtegrarme a las actividades que se
realizan. Hasta la fecha el acercamiento con patrdamilia ha sido muy poco, debido a que
a la mayoria de los alumnos de los grupos que wabser no se hacen acompafiar de sus
padres, pues ya estan en quinto grado, por lo gleese ven algunas madres de familia

cuando acuden a llevar el lonche a sus hijos ereentar alguna situacion con la profesora.

En los grupos donde se realizaron las observaci@eedrata de analizar en
colaboracion con las maestras algunas de las sihescque se considera hay que mejorar,
pero sobre todo tomando en cuenta las diversasoaps) como resultado de la confianza que
existe para que se den las observaciones lo mésvalsj posible a la hora de emitir un juicio,
con el fin de mejorar la propia practica. En osass se realizan platicas informales con el
afan de comprender un poco mas sobre las causastgsdel mejor aprovechamiento de los

alumnos, tratando de encontrar soluciones adecyaudagores estrategias.
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Las relaciones interpersonales son muy buenas dosremaestros, se observa
cordialidad en el trato entre ellos y con el divecjfuien tiene solo tres afios en esta institucion,
donde han transitado ya doce directores diferegigsnes han tenido que ir renunciando al
cargo por las fuertes problematicas que se haremiado con el personal y padres de familia.
Actualmente se aprecia el liderazgo ejercido patirelctor quien solicita lo que requiere de
una forma amable a su personal haciendo bromadaotes, pero sin faltar al respeto,
reflejandose en que la mayoria cumple en formampb lo requerido. Al igual, los maestros
recurren a él para solicitar algin permiso o apoyo ciertos alumnos, mostrando siempre
buena disposicion para apoyar sus requerimientosodasiones los titulares contratan un
profesor para que los sustituya cuando han excedidémero de permisos otorgados, lo cual

favorece que los alumnos no pierdan clases coestanite.

Se pueden observar dos grupos de maestros queaplantre ellos y en ocasiones
alguno refuta algo que propone el director, peto es por una de las maestras que es la que
en momentos entra en conflicto con él; todo estnddea que anteriormente dicha maestra
pertenecia a un grupo formado por otras dos maestjgienes en este ciclo escolar
permutaron a otro plantel educativo por no estaalerdo con la forma de trabajo del actual
director; pero, con el paso del tiempo se ha iegrando a la dinamica de trabajo del

directivo al igual que el resto de los compafieros.

Entre los alumnos, se aprecia una buena relaciém gegneral con sus compafieros con
guienes comparten tanto tareas como juegos, darfalsar los roces que se presentan por
diferencias de opinion, malos entendidos, envidiagal comportamiento, donde los maestros
pretenden mejorar dichas acciones hablando o samuio a losalumnos que cometen la
falta. Con los profesores se observa una relacgrespeto y afecto, se dirigen a ellos para
despejar dudas, solicitar permisos, acusar a atgmpafiero o emitir alguna frase de
admiracion hacia su persona, a lo que el maessmonele con igual atencion a la misma
apoyando y guiando el proceso de ensefianza-apagndas amonestaciones a los alumnos
por lo general son por incumplimiento de tarea destar a algun alumno, consistiendo en no

salir al recreo o reportarlo con el director para gcuda su mama a la escuela.

Con los padres de familia se da una relacion ddialatad y respeto, acuden a la

escuela sobre todo cuando se realizan reunionesstrates en las que se informa sobre el
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avance y necesidades de los alumnos en parti@adacomo su apoyo y participacion en las
actividades a realizar, el resto acude en losenges dias solo para firmar la boleta, preguntar

sobre el desempefio de su hijo o por algun llamapecal del profesor.

1.4. Organizacion

La institucién trabaja acorde al curriculo de priadasados en el plan de estudios 2011,
directivo y docentes son revisados constantememteypsupervisor de zona quien solicita que
cuenten con toda su documentacion, graficas, evi@ery planeaciones al corriente. En las
planeaciones se les da libertad para su elaboragiginos presentan planeaciones impresas
gue son adquiridas de algun programa de recursidstiios en linea como “lainitas”, otros
las elaboran en su libreta tomando en cuenta etedids anteriores, o las trascriben de alguna
editorial. Las planeaciones son revisadas porrettir cada semana, haciendo observaciones
a las mismas o al trabajo personal mediante uongbadlirecto con el docente, el apoyo de un
guidon de observacion, con los elementos basicomnasl de un cuadro de cumplimiento
colocado a la vista en la direccion.

Hay tres casos de maestros que faltan constantenyansea por problemas personales
0 motivos de salud, lo que da como resultado quedm no se cuenta con un docente
sustituto, los maestros apoyan en hacerse carggrufed, impartiéndoles la clase, tratando de
no descuidar a sus propios alumnos.

Las reuniones de Consejo Técnico Escolar se readizarde al calendario escolar, el
ultimo viernes de cada mes con un horario rege8:d0 a.m. a 2:00 p.m., se tratan los temas
marcados en su ruta de mejora, ademas de casisllpaes de los alumnos, donde el director
es el encargado de coordinar las sesiones corogb @@ la secretaria realizando las relatorias.
Algunas ocasiones se hacen acompafar por el ssperte la zona, quien funge como
observador del proceso y en ocasiones toma larpapara hacer alguna aclaracion, el resto
de los profesores se disponen en las mesas ubiei@dedor del salén frente al pizarron,
realizan participaciones cuando se requieren, rouaeta con proyector por lo que el director
va leyendo las actividades a realizar, hace cuestientos constantes, aplica diversos
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instrumentos para ser contestados de forma indilidu con su compafero de grado

semejante, para socializar y concluir al finalpelando evidencias de todo lo abordado.

Por otra parte, las evaluaciones académicas a $bsdiantes son realizadas
bimestralmente por medio de examenes adquiridosvag de un distribuidor que vende los
examenes en las escuelas o impresos de un cdetiteraunque se pretende que sea de tipo
formativa, se utiliza en la mayoria de los casds sbexamen para asignar una calificacion,
entregando los resultados a la direccion por mddicuadros y graficas. La rendicion de
cuentas a los padres de familia se hace mediamtéorees bimestrales, en las cuales por lo
regular solo asiste un poco menos de la mitad sigpdalres, donde se les hace entrega del

reporte de evaluacion de sus hijos para ser firmado

En cuanto a la organizacion académica, las clasesddcacion fisica y artistica se
realizan una hora por semana para cada grupoigidaasisra de inglés se imparte a los grupos
de 1° a 4° dos horas por semana. En aula de nmesliesfocan las clases a que los alumnos
investiguen en internet el tema que con anteridrid@ propuesto por la maestra de grupo
debido a que la profesora responsable de aula désneuenta con escaso conocimiento
sobre las Tecnologias de la Informacion y Comuidecacpor lo que sus estrategias de

ensefianza no son muy variables.

El personal de intendencia tiene, entre sus prtegpfunciones asear el frente de la
escuela y vigilar el acceso de los alumnos, atesidenos requerimientos del director, abrir la
puerta, etc., asi hasta la salida de los alumngs,eq cuando comienzan a barrer salones y

limpiar bafios, de acuerdo al rol preestablecido.

Dentro del organigrama del centro escolar cada tnmaéiene asignada una o dos
comisiones dentro del Consejo Técnico Escolar copresidente, tesorero, secretaria,
sociales, biblioteca y fomento, oportunidades,gqakco mural, reglamento, valores, sociedad
de alumnos, culturales, asistencia, planeaciénprtlefy carrera magisterial, escuelas de
calidad, evidencias, botiquin y representante degsade familia. Con el proposito de mejorar
la calidad educativa, dando seguimiento a la retangjora, cada maestro se encarga de
disefar y organizar cada mes actividades paraaam@it los grupos, recabando las evidencias

necesarias referentes a: estrategias de mejoragqmeda, estrategias de resolucién de
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problemas, la feria del conocimiento matematicdigtia, lectura y redaccion, escritos

libres, correccion de textos, ademas de higieraugs

La institucion cuenta con una sociedad de padresfad@lia quienes son los
responsables de manejar la cooperativa de la aesguestablecer en que se destinaran las
ganancias obtenidas de la misma, asi como tambiéacerso financiero que otorga el
Programa de Escuelas de Calidad, con el que cudetate hace 4 afios, el cual durante este
ciclo escolar se invirti6 en pavimentar algunosiic@s y parte del estacionamiento,
remodelacién de bafios, cableado eléctrico y méateseolar para maestros. También se
conform6 una comision especial de padres de fanghaargada de tratar situaciones
especiales de problemas entre alumnos, quiendsed®li casos de nifilos que reinciden en
molestar a los compafieros para canalizarlos a deperas especiales que puedan prestar la

ayuda necesaria y en su defecto la suspension tahgpdefinitiva del alumno.

Normalmente desde temprana hora de la mafiana seewaendo los maestros para
saludarse en el patio civico, mientras que otrokalcen en la direccion, donde tienen que
registrarse diariamente en el libro de asistermiotsu entrada que es a las 8:30 a.m. asi
como su salida a la 1:30p.m., cualquier llegadadetasin previo aviso, es marcada en la hoja
de registro con tinta roja por el director, quiestaemuy al pendiente de la asistencia y

puntualidad de su personal.

Dentro de las aulas en general se observa comoipairestrategia de ensefianza el
explicar en el pizarron, realizar ejercicios endaadernos, para después contestar el libro de
texto; muy pocos aplican estrategias innovadorggingentando la falta de tiempo para
planearlas. Durante el recreo cada maestro se obica de su salon a cubrir su guardia en el
area que le corresponde, lo que permite tener yarroentrol de los nifios, con el fin de
prevenir accidentes o situaciones probleméticas) garte del total de alumnos permanecen

sentados almorzando, platicando o jugando.

Las guardias son muy puntuales al tocar el timbie,extenderse de los horarios
correspondientes, al regresar los alumnos a sa sal@scucha un poco mas de rudeatro
de las aulas, por la euforia del recreo, pero ahmitiempo se ve el trabajo realizado con

actividades que requieren menor esfuerzo mentahoctecturas, dibujos, cuestionarios,

La ensefianza en primaria, una estrategia significativa 11



Capitulo 1: El Contexto

resumenes, caligrafia, etc. A partir de la 1:25. gada maestro forma a sus alumnos para
acompanarlos ordenados al patio donde a la sal@®@d @m., los despide la maestra de
guardia, algunos son recogidos por sus madres|genayoria se traslada solo o en compafia

de sus hermanos hasta su casa, pues casi todosensa de la escuela.

1.5. Planta de Personal

El personal que labora en la escuela esté integradan director técnico, el cual, por contar
con un grado de maestria, frecuentemente motivausa mpaferos a continuar
actualizandose, organiza circulos de estudio y pewa diferentes actividades para mejorar el
aprovechamiento de los alumnos. En los 12 docdrgate a grupo predomina un nivel de
preparacion en normal basica de 8 profesores nsieel de licenciatura, de los cuales solo 2
presentan interés por continuar preparandose icipart en carrera magisterial, por el hecho
de que la mayoria de las profesoras esta por jabilga han perdido el interés por superarse.
Cuatro de los maestros cubren también el turnoevesp y tres profesores trabajan en otras
instituciones, argumentando no tener tiempo pataakzaciones. En la misma posicion se
encuentran los maestros de apoyo, secretaria @dariees, quienes tampoco tienen

disposicién a continuar estudiando.

En general, entre los docentes se percibe un amiguar al desempefiar su trabajo en
el grupo, culpando de ello a la falta de apoyoodepadres de familia, al escaso interés de los
alumnos, la carga de trabajo al presentar evaloesig evidencias de las actividades, pero no
a su propio trabajo particular, donde se obsenestasa reflexion que se hace acerca de la

practica educativa.

En la tabla 1 se incluye informacién que permitsesbar el panorama del personal

con mayor claridad.
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Tabla 1
Planta de personal
Funcion que Nivel de estudios  Afios de Nivel de Trabaja doble Estudia
desempena servicio carrera turno o en otro  actualmente
magisterial lugar

Director Maestria 22 No Si No

10, “A” Normal Béasica 26 No Si No

10 “B” Normal Bésica 18 No No No

20 “A” Normal Béasica 20 No No No

20.“B” Normal Béasica 22 No No No

30, “A” Licenciatura 20 No Si Si

3°.“B” Normal Bésica 10 No No No

40 “A” Normal Béasica 17 No No No

40 “B” Normal Béasica 24 No Si No

50, “A” Licenciatura 3 No Si No

5o, “B” Licenciatura 10 No No No

6°. “A” Licenciatura 15 No No No

6°. “B” Normal Bésica 20 No Si No

E. Fisica Licenciatura 23 No No No

E. Artistica Licenciatura 14 No Si No

Aula de medios Bachillerato 19 No No No

Ingles Bachillerato 8 No No Si

Secretaria Comercio 23 No No No

Funcién que Nivel de estudios  Afios de Nivel de Trabaja doble Estudia
desempena servicio carrera turno o en otro  actualmente
magisterial lugar

Intendentes Secundaria 10 No No No

3) Secundaria 15 No No No

Secundaria 21 No No No

A pesar de ser una instituciéon con una planta dsopal completa y como puede

observarse la mayoria de los docentes cuenta cerdend5 afios de servicio se pensaria que
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debido a la experiencia que tienen les motivariactlalizarse constantemente con el fin de
mejorar su practica, pero se ha caido en un des&wtactivo al negarse a destinar tiempo en
su actualizacion cumpliendo solamente con los hlawade trabajo y los requerimientos

escolares basicos para el regular funcionamienta éscuela.
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Capitulo 2

LLa estrategia
metodologica

El disefio comprende la elaboracion del plan metmgiobd de estudio, la forma de determinar
y organizar las estrategias y procedimientos quenigen la recoleccion de datos, su
procesamiento, andlisis e interpretacion, con gtivo de dar respuesta a la problematica.

La investigacion se ha construido a partir de ufbgere sociocritico, ya que en la
investigacion educativias teorias en las que se basa el paradigma siticmcpersiguen
como objetivo la formacion del caracter y los vafodel individuo, para enfrentar la realidad
social con una adecuada actitud, donde se cuastioeflexiona acerca del compromiso que
presentan ante la transformacion de esa realideaVé@s de la modificacion de la perspectiva

gue se tiene de las relaciones sociales, lo queiteda mejora de la practica docente.

Al entender la practica como un espacio de aplicade la teoria, por medio de la
reflexion critica del profesorado para adaptarsget@rminadas situaciones, el investigador
critico aporta nuevas posibilidades a los proceshgcativos, identifica la problematica,
propone acciones de intervencion cuestionanda gf Isacer como docente, permite regular el
trabajo y evaluar tanto los procesos como los ta&sdo$. Es necesario que el profesor asuma
su papel de investigador con un interés real pscdiuel perfeccionamiento a través de la
experiencia, sometiendo a prueba, dia con dia,ngiedos, estrategias y valores que le
permitan tomar el control de su propia practicaysélo a aplicar los conocimientos que otros
han generado.
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2.1, Nivel Epistemologico

La epistemologia es el marco tedrico del que imos, integrado por una base ideoldgica y
tedrica. Es un conjunto de paradigmas de una escigsitifica, define las finalidades de la

investigacion y las teorias que utilizamos pararpretar los hechos, orientando el analisis de
los datos; en este nivel se tratan lecturas pesitdela investigacion-accion para valorarlas a
fin de sustentarlas epistemoldgicamente (Vasilagbi§ialdano, 1992). El enfoque desde el
cual se ha construido la investigacion esta basadsl paradigma sociocritico, buscando una
alternativa al paradigma positivista e interpretatanalizar la realidad y potencia el cambio,

se centra en las desigualdades sociales y cukuralesformando la vida diaria.

El paradigma sociocritico tiene su origen en Aleimaespués de la 22 guerra mundial
en la Escuela de Frankfurt, cuenta con represegtattualmente clasicos como Horkheimer,
Marcuse, Appel y Habermas, Giroux, Carr y KemrRigire, etc., este paradigma demanda
del investigador una constante accidn-reflexionéaxc exigiendo el compromiso del
investigador en un proceso de participacion y aniation teniendo como fin la autorreflexion
critica para alcanzar la emancipacion de los tadlbs manteniendo una comunicacion
constante individual y colectiva en busca de latidad, al comprender que “todos juntos
colaboran en el descubrimiento de las verdadesrgaidad reflexionan sobre ellas y actdan
sobre las mismas (...) la realidad no esta en edmusino con el mundo” (Freire, 1980, p. 7-
8).

Popkewitz (1998), (citado en Alvarado, 2008, p)l9efiala que el enfoque
sociocritico tiene como objetivo la transformacd®nla estructura de las relaciones sociales y

dar respuesta a los problemas que de esta se ges@sgrincipios son:
o Conocer y comprender la realidad como praxis.
o Unir teoria y practica (conocimiento, accion y vak).
o Orientar el conocimiento a emancipar y liberarahbre.

o Implicar al docente a partir del autorreflexion.
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Escudero (1987), considera que los supuestos pailesi del paradigma sociocritico
son los siguientes:

o Vision holistica y dialéctica de la realidad ediatEn la educacion influyen las
condiciones ideoldgicas, econdmicas, culturales, @e la rodean, ya sea de
forma positiva 0 negativa, asi como las formas yeras de expresion de los

individuos.

0 Asume una visibn democratica del conocimiento. Bodos sujetos que
intervienen en la investigacion son participantesvas comprometidos, que

comparten responsabilidades y decisiones.

0 La investigacion se plantea y genera en la practicesde ella, a partir de la
contextualizacion tomando en cuenta los probletaasjecesidades e intereses de
los participantes.

o Propicia el compromiso y la transformacién social ld realidad desde la

liberacion y emancipacion de los participantes.

Segun Habermas (1994), (citado en Alvarado, 20083), el saber es resultado de la
actividad del ser humano motivada por necesidadasgales e intereses, por lo tanto, es la
gue facilita al interés emancipatorio hacia lartibe y la autonomia con un entendimiento
autorreflexivo a través del cual los individuos leegn las condiciones bajo las cuales actian
y que les incomodan, planteando opciones a meoaro grupo social propiciando la

comunicacion entre los integrantes que les perrsit@erar las adversidades que se presentan.
Carr y Kemmis (1988) sostienen que:

La ciencia social critica intenta analizar los s sociales e historicos que influyen
sobre la formacion de nuestras ideas sobre el msodal (por ejemplo, el papel del
lenguaje en el modelado de nuestro pensamientbde s factores econdmicos o

culturales en el modelado de nuestras circunsten¢@a368).

De acuerdo al paradigma sociocritico que presedgany Kemmis (1988), como una
forma de indagar para comprender e incorporar l&ite indisoluble de la unidad teoria-
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practica, pues no se pueden aplicar de forma imdflipate, constituye “el proceso social por

medio del cual se interrelacionan las ideas deddd y las exigencias de lo practico” (Carr y
Kemmis, 1988, p.157). Toda investigacién implitdeseo de conocer sobre algo, indagando
de manera profusa para comprender el tema que se alordar, buscando las posibles
alternativas de solucion a la problematica que resemte. Como investigadores estamos
comprometidos con la busqueda de la verdad ubicérsdocomo mediadores del

conocimiento, por lo que es indispensable el d@logn los participantes para entender sus

inquietudes e intereses.

Entendiendo que el hombre es un ser social poralena, es fundamental en el
guehacer investigativo que la busqueda del coneaitmise emprenda de manera conjunta con
los participantes a partir de la reflexion y comstion de nuevos procesos que permitan llevar

a cabo la practica eficazmente.

2.2. Nivel Metodologico

El método hace referencia al conjunto de los priotiedtos empleados para llegar a la
formulacion de un enunciado que permita esclargogimo y por qué se siguen determinados
pasos durante la investigacion. La investigacideiéam presenta tres modalidades o tipologias
con base en la teoria de los intereses de Habajowindica que hay distintas formas de
hacer ciencia de acuerdo con los modos de razonamie con los diferentes intereses
mediante los que se crea o constituye el saberequel resultado de la actividad del ser
humano motivada por necesidades naturales e iater8g constituye desde tres intereses de
saberes llamados por él como técnico, practico gneipatorio; cada uno de esos intereses
constitutivos de saberes asume forma en un modicyar de organizacién social o medio, y

el saber que cada interés genera da lugar a céetifésientes (Habermas, 1994).

Carr y Kemmis (1988), Latorre (2004), Boggino y Bkans (2004), entre otros
autores y al igual que Habermas (1994) que hart@sobre investigacion-accion, definen

tres modalidades: técnica, practica y emancipatoria
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v' La modalidad técnica o empirico-analitica: estéregada en una investigacion que
realice cambios réapidos y concretos en las pr&ct®eciales por medio de la
participacion del personal docente que lleven @ cabproyecto disefiado por expertos
gue no estan generalmente dentro del plantel edoc&u objetivo es la practica
eficaz y eficiente, donde por lo regular los crderson aporte de la situacion del
facilitador y no de los participantes; este tipo ideestigacion propicia que los
participantes inicien un autorreflexion de su paogiractica, con un nivel de

participacion de cooptacion, es decir, que logratetes elijen a su representante.

v' La modalidad practica o hermenéutica: Se interemagb proceso y no solo el
producto, busca la transformacién en la practicaddacuenta de las decisiones
emprendidas durante el proceso. Intenta enteniao da practica pedagogica y las
metas establecidas por el investigador estan mfiadas por la forma de pensar y
percibir el mundo. Persigue la transformacioén @rpiactica y en la persona que
investiga, dandole protagonismo principal al peasaocente quienes establecen la
problemética y la manera de abordarlo. Los fadititas tienen una relacion
cooperativa con los practicos, ayudandoles refteticobre su propia labor docente,

siendo ésta modalidad el primer paso hacia la tigagson-accion emancipatoria.

v La modalidad critica 0 emancipatoria: tiene intgrésla transformacion de la practica
educativa, asi como de la comunidad escolar. Esproseso de autorreflexion
colaborativa y transformacion, estudia y compreladeacciones desde un contexto
sociopolitico con un enfoque critico para alcarelatambio, la equidad y la justicia
social impulsando a los participantes a luchar poa educacién racional, justa,

democratica y plena.

La modalidad o tipologia que se siguid para estasiigacion fue la practica, por
poseer un interés interpretativo, centrdndose ératesformacion del pensamiento, propiciar
un conocimiento practico, su principal objetivo @snprender la realidad, por medio del
cambio y la comprensién de las préacticas, transdodu la conciencia, su forma es para la

accion; especificamente porque su nivel de paaiiin es de cooperacion.
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Se entiende, que estd modalidad es la que mejporrde a las necesidades del
proyecto de aula, ya que entiende la ensefianza gorpooceso de investigacion que permite
integrar la reflexidbn en la practica educativa dords problemas daran la pauta para la
accion, planificando y evaluando en colaboraciom los agentes participantes mediante una
ruta ciclica y recursiva de planeacion, accioneolecion y reflexion, teniendo como objetivo

ampliar la comprension.

La espiral de ciclos es un procedimiento que Silwdbase en el mejoramiento de la
practica, ciertos investigadores la han descritdidersas formas: “ciclos de accion reflexiva
(Lewin, 1946), en forma de diagrama de flujo (Etlid993), como espiral de accién (Kemmis
1988; Mckernan, 1999; McNiff y otros, 1996 (CitadwsLatorre, 2003, p.32)".

_> 3
Planificar » Plan Revisado
Reflexiona 1 Actuar Reflexiona 2 Actuar
Observar Observar

Figura 1. Espiral de ciclos de la Investigacion-iéndLatorre, 2003, p.32)

Asi pues, la investigacion-accion se define cdmoestudio de una situacion social
con el fin de mejorar la calidad de la accién dede la misma” (Elliott 1993). Es un proceso
de busqueda continua en el analisis de las exp@agemue se presentan en la actividad
educativa, lo que lleva a entender con mas claridddncion docente, integrando la ética
profesional con que debe contar todo investigadoa pnterpretar de forma adecuada los
resultados obtenidos a partir de las observaciaegsstro de diarios de campo, entrevistas,
listas de cotejo, cuestionario y toda evidencigproionada por los participantes.

Una de las principales caracteristicas de estadggavestigacion es el que involucra a
todos los actores en el estudio, quienes aportarpsotos de vista, acciones a emprender y

posibles soluciones a su propia problematica, itaryendo asi al mejoramiento del proceso
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educativo. Otra de sus caracteristicas es querintageoria en la practica, debido a que la
teoria sustenta y guia la practica, considerantieolda educativa como un sistema de valores
ideas y creencias, pero llevados a la practicaoded reflexiva a manera de autoevaluacion,
en la medida en que el profesor reflexione sobnerspia practica de valores profesionales a
través de la investigacion-accion, se responsabdlide su labor docente ante el resto de los

participantes.

En especial, la investigacion-accion busca solaiam problema real del ambito
educativo, facilitando asi el proceso de ensefapeeadizaje, teniendo claro que la idea
principal se puede modificar o reformular, al iguglle otros pasos del proceso de
investigacion, vinculando en todo momento la reflexcon la accion, sin olvidar la
cooperacion que existe entre los participantesgelden responsabilidad es compartida en una
comunidad critica que permita lograr una transfaiGray asi alcanzar la emancipacion de los
mismos.Es considerada como un instrumento que genera oasubial y conocimiento sobre
la realidad social y educativa, logra la autonoynéa poder a quienes la realizan, es por ello
gue a partir del andlisis y caracterizacion dede hasta ahora se ha desarrollado, da la base
suficiente para considerar la investigacion-acctomo opcion metodoldgica de ésta

investigacion.
Bisquerra (2004), afirma que las principales vestaje trabajar esta metodologia son:

v La identificacion de las fuerzas sociales y derddaciones que estan detras de

la experiencia humana.

v' La generacion de nuevos conocimientos al investigad a los grupos

involucrados.
v' La movilizacion y el reforzamiento de las organiaaes de base.

v La optimizacién del empleo de los recursos disdenibasandose en el analisis
critico de las necesidades.

v Las opciones de cambio.

v La posibilidad de iniciar un ciclo nuevo de la istigacion — accion.
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En lo particular, esta investigacion estd basadal modelo definido por John Elliot
(1993), quien toma como punto de partida el modé&bco de Lewin, que presentaba tres
momentos principales: elaborar un plan, ponerlanamcha y evaluarlo; rectificar el plan,
ponerlo en marcha y evaluarlo, y asi sucesivaméilliet remodela esta espiral presentando
las siguientes fases:

~
Modificicién de laidea inicial

Reconocimiento
(Descubrimientoy anlisis de datos)

Plan General
Paso 1 dz la accion \)
Ciclo 1 '< Paso 2 dela accidn

Paso 3 de a accicn Implementacion del pasa 1

Revision de la implementaciony sus efectos /

Reconocimiento . . o
Explicecion de los fallos en su implementaciony sus efectoss ————  Revisiondela idea general

.
Plan corregido

Paso 1 dela accion
Paso 2 de la accion

Revision de la implementaciony sus efectos

J, & Implementacion de los pasos siguientes
Ciclo 2 o
Reconacimiento
T . . ————> Revisiéndza i
Explicacidn de los fallos en su implementacion y sus efectos Revision de a des general
Plan corregido
Pasa 1 de la accion
Paso 2 de la accicn
Revision de la implementaciony sus efectos
Ciclo 3 ¢ <€ Implemantacidn de los pasos sigLientes

Reconocimiento
Explicacion de los fallos en suimplementaciony sus efectos

Figura 2. Ciclo de la investigacién-accion (Elljdt993, p.37)
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a) ldentificacion de una idea iniciakarl Popper (citado en Elliott, 1994), afirma que,
al identificar un problema en su clase, el doceetae estar en la capacidad de reconocerlo y
buscar una solucidon con la colaboracién de todssplarticipantes; esto por el bien del
aprendizaje y la convivencia entre elldgdea inicial es definida por Elliott (1990), como |
situacion que deseamos cambiar o mejorar. Cuardblesemos un tema de investigacion

éste debe ser viable e interesante, pero sobwestdzbr que tiene una posible solucion.

En esta investigacion, en base a las observacgueese han realizado, se determino
como idea inicial, la labor docente y su influeneael bajo aprovechamiento de los alumnos,
debido a la falta de organizacion de las actividadena planeacion inadecuada, escasa
aplicacion de estrategias novedosas, poca actcidlivalocente, aunado a las ausencias
constantes tanto de profesores como de alumnosiodallpoco interés que existe por parte de
los maestros en realizar efectivamente su pradticente, dando como consecuencia que los

aprendizajes de los alumnos no sean los 6ptimos.

b) Reconocimiento: Se hace una revision, para i&sgr explicar los hechos,
esclarecer la naturaleza del problema, para detectg formular las hipoétesis. Para esta
investigacion se retoma el contexto de la institncéducativa, ya que la mayoria de los
maestros pertenecen al propio contexto en dondm@eentra ubicada la escuela, contando
con mas de 15 afios de servicio en ella, donde paures de familia como profesores, estan
acostumbrados a que los directores que no congeoiersu dinamica de organizacién o
forma de trabajo, salgan de la misma, estableciendransito continuo de directivos, lo que
ocasiona que los docentes se encuentren en unadeoc@nfort constante cumpliendo solo
con los requisitos minimos para llevar a cabo swetma educativa, sin tomar en cuenta que
dichas acciones han obstaculizado el desarrollmoptie aprovechamiento de los alumnos

guienes son los principalmente afectados por @éstdgmatica.

La investigacion se enfoco en los grupos de quinémlo, donde a pesar de que las
profesoras que estan al frente tienen poco tienmpésta instituciéon educativa, han caido
también en la dindmica de trabajo que el restosledmpafieros, sin un compromiso real ante
su labor docente, sobre todo al momento de imphasirclases, ya que se denota una
aplicacion constante de estrategias de ensefiastautgarias para el desarrollo de las

actividades. Esta informacion se obtuvo a travédodediarios que contienen la narracion
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sobre las observaciones personales, explicaciormsngntarios principales de las acciones
gue se dan en el aula, asi mismo cuestionariagvestas y lista de cotejo.

c) Plan generakes el elemento principal de todo el proceso destiy&cion, aqui se
registran las acciones que se quieren implementda practica, una estructuracion del plan
general, para manejar adecuadamente la inform§ea®os de accion).

d) Implementacion de los siguientes pasos, pagguasr el paso correcto al ciclo

siguiente.
e) Revision de la implementacion y sus efectos.

f) Reconocimiento, se hace nuevamente, pero pamicar los fallos en la

implementacion y los efectos.

g) Revision de la idea general, se revisa utilivardlversos instrumentos y

reflexionando sobre el proceso.
h) Plan corregido (Pasos de accion), se corrggadaiones estratégicas.
i) Implementacion de los pasos siguientes.
j) Revision de la implementacion y sus efectos.
k) Reconocimiento (Nuevamente de los fallos @mf@ementacion y sus efectos).
l) Revision de la idea general.
m) Plan corregido pasos de accion, se corrigeadai®nes y se pasa al ciclo 3.

n) Implementacion de los pasos siguientes, nuentaTge realizan los pasos antes

mencionados y asi sucesivamente.
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2.3. Nivel Técnico

"Las técnicas propias de la investigacion-acciodesrartan la utilizacion flexible y agil de
otras muchas derivadas de la tradicion sociologimatropoldgica”, tales como entrevista,
encuesta, observacion, etc. (Borda, 1992) (citalld\pd Egg, 2003, p.12).

La investigacion realizada tuvo un corte cuali@tiy cuantitativo por el tipo de
técnicas que se emplearon; lo cualitativo nos pgeErrmomprender las situaciones estudiadas
mediante un analisis exhaustivo de la informacibtemida para definir o afinar las preguntas
de investigacion, mientras que el corte cuantitapior tener como base la medicion numérica

facilito el analisis estadistico de las técnicapleadas que a continuacién se describen:

La observacion: para iniciar la investigacion ggigl una observacion no participante
en un principio, para después pasar a la observaaidicipante pasiva, procedida del registro
asistematico donde la narracién de los hechos se d& manera sencilla y directa, sin un
orden o planificacion, permitiendo plasmar lasaitanes y conductas mas relevantes en un

diario de campo empleado como instrumento.
Algunos autores establecen que la observacion ¢técndica:

Permite obtener informacion sobre un fendmeno mtaconiento tal y como éste se
produce. Es entendida como un proceso sistemabicelpjue un especialista recoge
por si mismo informacion relacionada con este pmhbl en él intervienen las

percepciones del sujeto que observa y sus intagoees de lo observado (Rodriguez,
Gil y Garcia, 1996,149-150).

La observacion permitid6 obtener un panorama amg&olas caracteristicas mas
sobresalientes de los participantes y del lugardéose realiza la investigacion para una
recogida de datos mas efectiva, tratando de sends especifico posible al retomar los

sucesos mas relevantes ocurridos durante la mai@atnabajo.

La entrevista: Es una de las técnicas mas utilizadala investigacion cualitativa, de

acuerdo con los autores, ésta es una:

Técnica en la que una persona (entrevistador) isolimformacion a otra

(entrevistados) para obtener datos sobre un prabtEterminado. En el desarrollo de
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la entrevista hay que considerar aspectos relatavo relacion entrevistador-
entrevistado, la formulacion de las preguntasetgida de datos y el registro de las
respuestas o finalizacion del contacto entrevistadentrevistado. Analisis e
interpretacion de los resultados, el entrevistaikiematiza, ordena, relaciona y extrae

conclusiones relativas al problema estudiado (Roéd, Gil y Garcia, 1996, p.34).
De acuerdo con Bonilla 'y Pardo (1997, p. 9) laesuigta se clasifica en tres tipos:

o Estructurada: las preguntas abarcan la totalidadlodeobjetivos del estudio y

utilizando siempre las mismas palabras en lasafites preguntas.

o Semiestructuradase contemplan los objetivos en forma organizada, estas

entrevistas se hacen preguntas abiertas y cerradas.

o No estructurada: las preguntas se formulan en tarnn asunto que se explora
ampliamente, sin uso de guia que delimite el pmcé&s investigador presenta

preguntas abiertas y puede formular preguntasukr@a con su criterio.

La técnica empleada fue la entrevista semiestradéua los maestros, para obtener un

panorama mas amplio sobre su labor docente (Vewalhe

La encuesta “es aquella que permite dar respuaesf@®blemas tanto en términos
descriptivos como de relacidon de variables, tragd¢agida sistemética de informacion segun
un disefio previamente establecido que asegurgazl de la informacién obtenida” (Tamayo
y Tamayo, 2008, p. 24). Esta técnica estuvo diaididcia los alumnos, para identificar la
perspectiva que tienen sobre la frecuencia de aagpdic de estrategias de ensefianza que

realizan sus maestros en las diferentes actividades

2.4. Nivel Instrumental
Rojas Soriano (1996), sefiala al referirse a ingntos para recopilar informacion de campo,
lo siguiente:
El volumen y el tipo de informacidn-cualitativa yamtitativa que se recaben en el
trabajo de campo deben estar plenamente justificadolos objetivos e hipétesis de la
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investigacion, o de lo contrario se corre el riedgaecopilar datos de poca o ninguna
utilidad para efectuar un analisis adecuado ddilproa (p.197).

Los instrumentos permiten recolectar la informadémmanera empirica, son flexibles

y se validan durante el proceso.

Para la recogida de informacion se utilizaron imsgntos basicos como: diario de
campo, lista de cotejo y cuestionario que fueralizados en diferentes momentos de la

investigacion.

La mayoria de las observaciones fueron vaciadasnediario de campo, por ser un
excelente instrumento para la recogida de datosnastigacion dentro del aula, ya que
permite validar la informacién. En el diario, aingipio se anotaron casi todos los aspectos
presentados durante la mafiana de actividades glquaso del tiempo sélo los sucesos mas
relevantes de la mafiana, ademas de incluir connesiaersonales y platicas informales con

las maestras de grupo, anotando fecha y hora sletdido.

El diario de campo “es un instrumento de recopiladie datos, con cierto sentido
intimo recuperado por la misma palabra diario guelica la descripcion detallada de
acontecimientos, y se basa en la observacion didetia realidad, por eso se denomina de
campo (Gerson, 1979, p.5).

Se empled una lista de cotejo para el maestro gnexo 2), pero ya enfocada
directamente a las estrategias de ensefianza queamanips docentes relacionadas con el
aprendizaje significativo. Para Balestrini (19@8)ista de cotejo es una herramienta que se
puede utilizar para observar sisteméaticamente ooegp a través de una lista de preguntas
cerradas. Es un listado de caracteristicas, aspeatalidades, etc. sobre las que pretende
determinar su presencia o ausencia. Se regisapdacion o no de una conducta durante el
proceso de observacion, se emplea por ser de rfagikejo y no implica juicios de valor
(p.138)

Para dicha lista de cotejo, los items se ubicasaatierdo a una secuencia didactica:
de inicio, desarrollo y cierre. Secuencia did&ct®on un conjunto de actividades ordenadas,

estructuradas, y articuladas para la consecucidnnds objetivos educativos que tienen un
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principio y un final conocidos tanto por el profemto como por el alumnado” (Zavala, 2008,
p.16).

Existen diversas taxonomias para clasificar lasategfias de ensefianza-aprendizaje,
una de ellas es la sugerida por Diaz Barriga (200243), que plantea que éstas se pueden

clasificar de acuerdo al momento de uso y presémt&n la secuencia didactica:

o De inicio o apertura (Preinstruccionales): prepaabalumno en el qué y como va a
aprender, activacion de conocimientos previos,silecpara interesar a los alumnos en

el aprendizaje.

o0 De desarrollo (Coinstruccionales): apoyan los aadtes curriculares durante el

proceso, con ellas el alumno mejora la atenciéongeptualizacion de los contenidos.

o De cierre (Posinstruccionales): se presentan alifer el episodio de ensefianza,
permitiendo al alumno desarrollar una vision sio&t valorando su propio

aprendizaje.

Posteriormente se aplicO un cuestionario estrudtun@or preguntas cerradas (ver
anexo 3), disefiado bajo escala Likert, enfocadosaalumnos en base a la propuesta de
Antoni Ballester sobre el aprendizaje significatigue permitié ver la perspectiva de los
alumnos sobre las estrategias de ensefianza queagnipk docentes. Rodriguez Gomez
(1996), menciona que el cuestionario se define con@oforma de encuesta caracterizada por
la ausencia del encuestador, 0 que obliga a éstarafestar explicaciones que orientan la
forma de encuestar. Es una técnica de recogidafdemacion que supone un interrogatorio
en el que las preguntas establecidas de antemgrlardean siempre en el mismo orden y se
formulan con los mismos términos, con el objetieglie un segundo investigador pueda

repetirlo siguiendo los mismos pasos, es deciretien caracter sistematico.

Finalmente se disefié un diagrama de Ishikawa coswmo para poder determinar la
hipotesis de accion, asi como el disefio de propuésteste método se le ha llamado de
muchas maneras: diagrama de Ishikawa, diagramapiieaede pescado, diagrama de causa y
efecto o diagrama de hueso de godzilla. Los asd@lescausa y efecto o diagramas de causa y
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efecto son herramientas que se usan para orgawizaostrar graficamente todos los

conocimientos que un grupo tiene sobre el problemparticular.

2.5. Ruta Metodologica

A continuacién, se presenta el esquema con losipéales momentos de la ruta metodolégica

gue se siguieron en todo el proceso de investigacié

Disefioy
aplicacion de
Problema inicial técnicas,
instrumentosy
herramientas

Negociacion del
accesoa la Consentimiento
institucion informado
educativa

Disefo de Elaboracion de Planteamiento

propuesta hlp:(:tgsélzde Ll del problema

Aplicacionde la -
Evaluacion

propuesta

Figura 3. Ruta metodoldgica de la investigacion

En este capitulo se desarroll6 de forma espedifigdan metodoldgico que se siguid
para establecer los pasos en el proceso de inegtigen sus diversos niveles, lo que permite
sentar las bases necesarias para estructurar ltpdoceso de manera sistematica y terminar

con el disefio de la ruta metodolégica a seguir.
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Capitulo 3

El objeto de

investigacion

Construir un objeto implica una complejidad cretaethe relaciones en las que se develan una
serie de indicadores, variables, datos, hechosrfmse les quiera nombrar, dependiendo de

la l6gica utilizada), no consideradas en un inicio.
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“Ante todo es necesario saber plantear los proldeyndigase lo que se quiera, en la vida

cientifica los problemas no se plantean por si mésmnada es espontaneo. Nada esta dado.

Todo se construye” (Bachelard, 1979, p.16).

Para poder determinar el problema real a abordamutdearon una serie de

instrumentos, técnicas y herramientas que permitigrcalizar el objeto de estudio, las cuales

fueron aplicadas en diferentes momentos del prodesovestigacion. Enseguida se describen

cada uno de ellos y su aportacion en la definidéirproblema (ver tabla 2).

Tabla 2
Técnicas, instrumentos y herramientas empleadas
Instrumento  Tipo Proposito Caracteristicas Participante Fecha De
y Técnica Aplicacién
Observacion Observacion directa de Registro en diario de Investigador 11/feb./15-
part.icipante S los sucesos presentados. campo sobre el trabajo 21/mayo/15
pasiva 3 en cada grupo,
E (Problematizacion) alternadamente.
©)
Platicas - Observacion indirecta de Durante los recesos y Investigador, 18/feb/15-
informales -% sucesos presentados. clases de apoyo. docentes, 26/jun./15
= Registro en diario de alumnos.
g (Contexto) campo.
Entrevista Conocer de manera Aspectos: planeacion, Investigador 25/feb./15
semi- ° general el trabajo estrategias de ensefianza-  y docentes
estructurada .2 docente. aprendizaje, colaboracion,
(Anexo 1) g (Problematizacién) organizacion,
g responsabilidad y
o evaluacion (20 items)
Lista de Determinar las Registro de estrategias de: Investigador 21/mayo/15-
cotejo principales estrategias de inicio, desarrollo y cierre. y docentes. 26/jun./15
(Anexo 2) 9 enseflanza que  se
£ aplican, relacionadas con -5 aplicaciones en cada
= el aprendizaje  9rupo.
g significativo ’
©  (Problematizaci6n) -20 items.
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Como se puede observar, las técnicas, instma®meg herramientas empleadas permitieron
obtener informacidn relevante para sustentar ettobfle estudio, pero se destacan con
especial relevancia el diagrama de Ishikawa y e$tonario aplicado a los alumnos los cuales

sirvieron como insumo para el diagndstico y elftlisde la propuesta.
o Observacion participante pasiva

Bonilla (1997) sostiene que la observacion comaitécde obtencion de informacion esta
ubicada dentro del ambito social pues permite cemetcontexto donde se investiga y a los
implicados en el estudio, constituyendo el puntopddida de los procesos de ensefanza-
aprendizaje, por lo que es indispensable realizaraunalisis social profundo de los
participantes para contar con informacion clarasidica de la realidad (p.9). Es por ello que
la mayoria de las técnicas, instrumentos y hermaage empleadas estan basados en la
observacion participante de los hechos. Se reahizan total de 16 visitas de observacion en
la institucion educativa en un promedio de 4 hatasias divididas en los dos grupos,

alterando los tiempos de observacion con dos lpaagrupo.

El instrumento que permitio registrar las actidiels realizadas en el aula fue el diario
de campo, ya que es donde se describe de la madsralara posible la realidad bajo propia
percepcién. En un principio se realiz6 sélo la dps®n de los hechos y después se afiadio

otra columna para hacer comentarios personales.

Dentro de los registros de diario se puede destpmatas estrategias de ensefianza por
lo regular fueron muy repetitivas en ambos grufgmsla materia de mateméticas la maestra
inicia por explicar en el pizarron el ejercicio, sentinua con ejemplos para que los
desarrollen los alumnos en la libreta y se finala la resolucidon de los problemas
presentados en el libro de texto, pero por lo gerda forma grupal, se observa que son los
mismos alumnos quienes participan para comentae$gmiestas, mientras que el resto de los

comparieros se queda con dudas sobre la resollziOr g-02-15, 9:00 a.m.).

También es importante resaltar que en muy pocasiaes trabajan con material
concreto, aun cuando reconocen los docentes qerap@éarlo les llama mas la atencién a los
alumnos y permite un aprendizaje mas significagigoa ellos, pero debido a los altos costos

de los materiales no se trabaja mucho con el mi®moel poco material con que se cuenta se
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forman equipos para utilizarlo, pero en momentopisele el control del grupo porque solo

unos cuantos hacen uso del mismo (D.C.11-02-156,&18.).

En la materia de espafiol se observa un poco mésedtvidad para desarrollar las
actividades, se han realizado cartas, recadogleany en determinada ocasion desarrollaron
un triptico individualmente, donde se pudo obsequsg se da un grado mayor de atencién
cuando emplean nuevas formas de utilizar los nadésti sobre todo los que representen un

costo monetario bajo para los alumnos (D.C. 21-D5t0:00 a.m.).

Las materias de ciencias naturales, geografiateriaigor lo regular se trabajan con
una lectura compartida de todo el grupo. La maestraexplicando sobre el tema y los
alumnos siguiendo la lectura en el libro para fr@al con un resumen que trascriben en su
libreta 0 la contestacion de preguntas propuestak deccion. Aunque en ocasiones los
alumnos solicitan al docente elaborar un mapa @tnak el docente impone su propuesta y
los alumnos la acatan. Se considera que se daledparovechar ese gusto de los nifios por
ciertas estrategias de trabajo y realizarlas méside aun cuando se requiera de emplear

tiempo extra en la actividad pues seria mas satifia (D.C. 25-02-15, 9:00 a.m.).
o Platicas informales

Otra de las técnicas empleadas son las “platidasnmiales” que acercan a los individuos a
ambientes naturales de produccion de la lenguaiabj@ueden resultar formas mas efectivas
para que la comunicaciéon se realicen con caratitadsnaturales, las cuales, ademas de la
observacion, han permitido aportar elementos pamebkcripcion del contexto en el que se
encuentra inmersa la institucion educativa, cuysgeetos mas relevantes se encuentran
también plasmados en el diario de campo. Dichasscgtase han llevado a cabo con las
maestras de grupo, el director, la secretariamdastra fundadora de la escuela, registrando

también fecha y hora de la misma. Se puede dedtas@uiente:

Las maestras por lo regular comentan ehlbambiente de trabajo que existe en la
institucion educativa, donde al momento de emprenohe actividad general todos los
docentes estan dispuestos a cooperar, debidoe director atiende también a sus solicitudes
de permisos 0 sugerencias; se emprenden diferatidgdades mensuales de mejora

educativa donde ademas se les solicitan evidemgakls mismas. Se preocupan por los
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avances de los alumnos, asi como de sus probleenssnples que no les permite tener un

optimo aprovechamiento escolar (D.C. 25-02-15,Q &:81.).

En las platicas informales realizadas con la saceetle la escuela, ademas de aportar
elementos basicos para la descripcion del contdesiaca el buen trabajo que esta realizando
el director actual, pues como se mencion0 antedotenla escuela tiene en su haber varios
directores que no han logrado una permanencialestaéro el actual director ha sabido
coordinar al personal para trabajar de manera otanjor el bien de los alumnos (D.C. 11-03-
15, 8:30 a.m.).

Con el director de la escuela también se entabdoplética informal, donde destaca,
entre otros temas, las relaciones personales yassitjue existen dentro de la institucion, lo
gue permite organizar las actividades con la ppetion de todos los docentes, pero también
reconoce que en lo referente a la entrega de dodomelgunos maestros se quedan
rezagados, sobre todo en lo que respecta a lasaglanes que por lo regular son realizadas
como mero tramite administrativo y bajo un disef@ gtaborado por alguna editorial,
haciendo hincapié en que deberia de llevar a catim@afiamientos a los grupos y verificar

que efectivamente se estén realizando lo planda¢d (8-03-15, 8:30 a.m.).

Gracias al aporte informativo que se logré obteteeuna de las maestras fundadoras
de la escuela, se plasmaron los antecedentesidustate la institucion educativa, asi como
algunos aspectos referentes a las buenas reladidegsersonales que se presentan dentro del
plantel (D.C. 18-03-15, 1:30 p.m.).

0 Entrevista semiestructurada (Ver anexo 1)

La entrevista se aplicé de forma directa a las treesde los dos grupos de 5° con un total de
veinte items y aspectos relacionados con: planeaestrategias de ensefianza-aprendizaje,
colaboracion, organizacién, responsabilidad y e@an. Dichas entrevistas permitieron
obtener un panorama mas amplio sobre su trabajentic para poder determinar la
problematizacion, donde se establece, de manemaleque las planeaciones son entregadas
s6lo por requisito escolar, se dedica muy pocop@ma la planeacion de actividades y su
dindmica de trabajo consiste en seguir el orddosieemas establecidos en los libros de texto.

Para llevar a cabo las actividades se apoyan ers gieél maestro, hojas de trabajo impresas,
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material concreto, laminas y videos por lo menaackb dias; haciendo uso también de las
nuevas tecnologias en el proceso de ensefianzade@jeruna vez al mes. Muy pocas veces
realizan trabajos en equipo porque se pierde dralodel grupo, ademas que sélo unos
cuantos son los que trabajan aun y cuando lasoekxinterpersonales entre los alumnos son

por lo regular buenas.

La forma en que organizan y promueven situaciomegaptendizaje es a través del
trabajo con monitores encargados de registrar mptimiento de los trabajos, promover la
reflexion critica en los diferentes temas plantsagero principalmente es el docente quien
establece las actividades a realizar. Se promekt@bajo colaborativo entre los alumnos,
trabajando constantemente con reglas de convivenoiggracion, implicando a los padres de
familia a través de su asistencia a reuniones,afida tareas, participacion en diferentes
actividades promovidas por la institucion. La bol@cion con otros compafieros docentes se
da solo en las reuniones de Consejo Técnico Esabtende se intercambian estrategias y
puntos de vista, pero en particular se da una cdaldn constante con su comparfiera de

grado.
o Lista de cotejo (Ver anexo 2)

Se disefié una lista de cotejo aplicada a las nasedér 5° “A” y “B”, con un total de 20 items
y cinco aplicaciones en cada grupo, ubicando eicanbr de actividad respecto a una
secuencia didactica con inicio, desarrollo y cieqee permitié determinar las estrategias de

ensefianza basadas en un aprendizaje significaievsejestan realizando dentro del aula.

A continuacién, se presentan en la tabla 3 loslteeas obtenidos después de la

aplicacion de la lista de cotejo dirigida a los eltes.
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Tabla 3

Frecuencia de aplicacion de Lista de Cotejo

INDICADOR EN ACTIVIDADES SI NO
De Inicio
1 Indica el tema, dindmica de trabajo y objetivos. 4 6
2 Rescata los conocimientos previos de los alumnos. 5 5
3 Disefia secuencias didacticas tomando en cuenésiitos de aprendizaje. 1 9
4 Relaciona los contenidos con estrategias prappasa lograr un aprendizaje significativo. 1 9
5 Explica los criterios a evaluar. 1 9

De Desarrollo

6 Motiva a los alumnos para aprender a aprender. 8 2
7 Explica de forma clara y coherente el tema. 8 2
8 Propone ejercicio, practicas o problemas paraxieftar sobre diversos temas. 4 6
9 Relaciona los contenidos con la realidad contextedbs alumnos y su importancia en la vida catiglia 0 10
10 Lleva a cabo la transversalidad de contenidos trais asignaturas. 0 10
11 Promueve el trabajo colaborativo entre los estué&an 3 7
12 Estimula la participacién de todos los alumnos. 6 4
13 Plantea interrogantes para desarrollar el pens#mieitico y reflexivo de los alumnos. 8 2
14 Emplea material con significatividad l6gica paralemno. 3 7
15 Presenta dominio sobre el tema desarrollado. 10 0
16 Resuelve y aclara dudas oportunamente. 5 5
De Cierre
17 Realiza una retroalimentacion sobre los ejercigioshlemas o practicas desarrolladas. 7 3
18 Propicia que los alumnos establezcan sus proprasusiones. 2 8
19 Evallia los contenidos de acuerdo a los estilopcEnedizaje. 0 10
20 Revisa los productos indicando observaciones. 7 3
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En la tabla 3 se hace un primer analisis dondeestach que son muy pocas las
estrategias de ensefianza basicas que se desadatito del aula, por lo que se requiere
disefar secuencias didacticas tomando en cuenstites de aprendizaje y al mismo tiempo
relacionar los contenidos con estrategias propjesa lograr un aprendizaje significativo, a
traveés del trabajo colaborativo y el uso de mdteoa significatividad logica y psicologica

para el alumno, que le permitan comprender y rifteat sobre su propio aprendizaje.

Para un segundo analisis se observa que en lagdadés de inicio es donde las
estrategias de ensefianza se encuentran casi etaldatl ausentes, por lo que se requiere
poner mas atencion en esta parte de la secuertdatida. Se puede observar que existe
disposicion por parte de las maestras en llevaba estrategias de ensefianza que promuevan
el aprendizaje significado, pues a pesar de conlactgoria a grandes rasgos, realizan las
actividades como ellas consideran que es lo adec&sddenota que el indicador de actividad
esta presente en los items anteriores, pero mugheBos son desarrollados en la practica de
forma inadecuada o no lo suficientemente factildeadograr un aprendizaje significativo,
dejando de lado otras estrategias de ensefanzeabagie deberian llevar a la préctica,

ademas de muchas otras mas novedosas y creatmaan®xo 3).

3.2. Antecedentes de Investigacion

Frida Diaz Barriga Arceo en la Revista Electromednvestigacion Educativa (Vol. 5, No. 2,
2003); describe los principios del paradigma dedgnicion situada vinculado al enfoque
sociocultural vigotskiano que afirma que el conaeinto es situado, es decir, forma parte y es
producto de la actividad, el contexto y la cultiBa.destaca la importancia de la mediacién, la
construccién conjunta de significados y los mecanss de ayuda ajustada. Se ejemplifican
algunos enfoques instruccionales que varian erleuancia cultural y en el tipo de actividad
social que propician. Se presenta un conjunto ttategias para el aprendizaje significativo
basadas en una enseflanza situada y experienciaci¢so de problemas auténticos,
aprendizaje en el servicanalisis de casos, proyectos, simulaciones sityadé® otros), y se

concluye en términos de su potencialidad para pvemal facultamiento.
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En la Revista Electronica Praxis Investigativa deRed Durango de Investigadores
Educativos A. C. (Vol. 3, NUum. 4; mayo de 2011)elJBérez Barrén, presenta un trabajo
titulado “El aprendizaje significativo para una pregducacion”, donde expone informacion
breve acerca del desarrollo e importancia del @izeje significativo en la educacion del
alumno, su importancia, su funcionalidad y lossajee desempefian el educando y educador,

para modificar o crear una conducta relevante erdiadel individuo.

Dentro del libro de la REDIE “Coleccion: Campos ldelagacion: Generacion de
Conocimiento desde los Agentes Educativos TomdBtrategias de ensefianza aprendizaje y
su importancia en el entorno educativo”, Brendanhe Martinez Cardosa y Alejandra
Méndez Zufiga presentan una investigacion titutetidesarrollo de estrategias matematicas
gue posibiliten el aprendizaje significativo”. Liavestigacion trata sobre la ensefianza de las
matematicas para favorecer aprendizajes signimsiten los alumnos de primer grado de
primaria; este estudio se realizé con el enfoqaditativo, desde una perspectiva sociocritica,
empleando el método de la investigacion-acciongetificaron siete categorias relacionadas
con la enseflanza de las matematicas para favapeardizajes significativos en los alumnos
de primer grado de primaria; las estrategias dicksipropuestas estan disefiadas con base en

la metodologia didactica de Aprendizaje Basadorehl®mas (ABP).

La revista de educacion Laurus, (vol. 12, nim. ZK6, pp. 273-300) publica una
investigacion titulada “Estrategias de aprendizsignificativo para la interiorizacion de
valores de identidad nacional en la educacion bagior Idania Sansevero, Petra Laquez y
Otilia Fernandez; tuvo como objetivo identificas laestrategias de aprendizaje significativo
que propician la interiorizacion de valores de fakd nacional en la praxis pedagdgica de la
Educacion Basica, se fundamentd en la Teoria décton, Curriculo Basico Nacional,
concepciones de aprendizaje, y relacidon educacdores; en el marco del enfoque
introspectivo vivencial, la técnica de observaan@nparticipante y registro de datos escritos,
reflejaron en la practica pedagégica estudiadasermia de estrategias cognitivas,
metacognitivas, heuristicas y socioculturales; rcada ausencia de estrategias que
promuevan aprendizajes significativos, en la pcagbedagogicaglejandose asi la posibilidad
de asumir el compromiso de procesos conducengeiégeliorizacion de valores de identidad

nacional.
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Marco Antonio Moreira en la revista de teoria,estigacion y practica educativa,
“Qurriculum” (ISSN 1130-5371, N° 25, 2012, pags-538) presenta un articulo titulado “¢ Al
final, qué es aprendizaje significativo?” dondeehana descripcion detallada de la teoria del
aprendizaje significativo en la vision clasica david Ausubel, segun la lectura del autor. La
teoria no se presenta como nueva, Sino como acaahrgumenta que ha habido una
apropiacion superficial, polémica, del conceptoageendizaje significativo, de modo que
cualquier estrategia de ensefianza ha pasado aeteapendizaje significativo como obijetivo,
sin embargo, en la practica la mayoria de esastegias, o la escuela de un modo general,
continba promoviendo mucho mas el aprendizaje mezapuramente memoristico, que el
significativo. Por eso, el texto procura aclaraé gs, al final de cuentas, el aprendizaje

significativo.

“Nuevas tecnologias y aprendizaje significativo ks ciencias” es el trabajo
presentado por Marta Romero Ariza y Antonio Ques@daenteros en “Ensefianza de las
ciencias: revista de investigacion y experiencigadaicas (ISSN 0212-4521, ISSN-e 2174-
6486, Vol. 32, N° 1, 2014, pags. 101-115) que pogefomentar la reflexion sobre el
potencial de la tecnologia educativa para promelaprendizaje significativo de las ciencias.
Con este propdsito se recurre a la literatura éslpeada, para mostrar algunos resultados de
investigacion sobre la aplicacion de las TIC s arisefianza de las ciencias (herramientas de
adquisicion de datos, programas de modelizacidnulaciones, laboratorios virtuales). El
valor formativo de dichas aplicaciones se disce®dd los actuales conocimientos acerca de
como los individuos aprenden, mostrando el potérdgaestos recursos para superar los

obstéaculos especificos asociados al aprendizajtefale las ciencias.

3.3. Preguntas de Diagnostico

Es determinante plantear, por medio de una o vareguntas, el problema que se estudiara.
Al realizarlo en forma de preguntas se tiene laajarde presentarlo de forma directa, lo que
disminuye la distorsion. Las preguntas represeetgquée la investigacion (Christensen,
2000) (citado en Sampieri, 2003, p.11). Para éstestigacion se plantean las siguientes:
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0 ¢Qué estrategias de ensefianza asociadas al apfersitinificativo de los estudiantes

emplean los docentes del quinto grado de la espuetaria?

o ¢Con qué frecuencia los docentes del quinto gradtadescuela primaria emplean

estrategias de ensefianza asociadas al aprendgrafeativo de los estudiantes?

3.4. Objetivos de Investigacion

Los objetivos deben expresarse con claridad parar @osibles desviaciones en el proceso de
investigacion y ser susceptibles de alcanzarsejaoguias del estudio y hay que tenerlos
presentes durante todo su desarrollo (Rojas, 2@0iado en Sampieri, 2003, p.11).

Evidentemente, los objetivos que se especifiquequieeen ser congruentes entre si,

respondiendo a las interrogantes anteriores secenlansiguiente:

o Identificar que estrategias de ensefianza asocad®srendizaje significativo de los

estudiantes, emplean los docentes del quinto gfada escuela primaria.

o Determinar la frecuencia con que los docentes diekta@ grado de la escuela primaria
emplean estrategias de ensefianza asociadas aldiapjensignificativo de los

estudiantes.

3.5. Justificacion

Hernandez, Fernandez y Baptista (2006, p.14) seifpla ademas de plantear las preguntas y
objetivos de investigacion, es indispensghbigificar el estudio a través de la exposicion de
las razonegel ¢para quée? y/o ¢por qué? del estudio). Grae plarlas investigaciones se
llevan a cabo con un proposito establecido, puesentealizan solamente por gusto de una
persona, y ese proposito debe ser lo suficienteangghificativo para que se justifique su

realizacion.

Es por ello que se retoma el contexto de la esquetsria donde su poblacidén escolar
proviene en su mayoria de la zona urbano margméa diudad, constituidos por familias en

situacion econdmica baja, asi como su nivel cdltiande la mayoria de los padres de
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familia son jévenes que apenas si terminaron larsksria, por lo que no dan, en ocasiones, la
suficiente importancia a la educacion y se refégjael poco apoyo que brindan a los nifilos en
sus tareas escolares y la asistencia irregulaasexl Muchos alumnos de esta institucion
educativa sufren limitaciones socioculturales néd@gicas para el logro de aprendizajes, pero
también poseen capacidades, habilidades, talentastetigencias que la escuela debe

descubrir y potenciar de manera sistematica.

La presente investigacion cuenta con la suficiegl®vancia y factibilidad porque nos
permitira conocer qué estrategias de ensefianzeadasa@l aprendizaje significativo emplean
los docentes y con qué frecuencia se aplican diestagtegias. En este sentido, los resultados
obtenidos permiten plantear soluciones a travésdidelfio y aplicacién de estrategias de
enseflanza para un aprendizaje significativo. Lagtigacion se ubica dentro de un enfoque
sociocritico, donde confluyen de manera directadaia, la practica y los valores a partir de la
cooperacion de los participantes que permita alzdazautorreflexion. Se trabaja en el propio
proceso de ensefianza, es decir en la misma sesidas®, considerando fundamentalmente
la influencia que ejercen las estrategias de engafigue utilizan los docentes en su trabajo

pedagogico en las actividades de aprendizaje (gagrddian los educandos.

Las areas de analisis las constituyen las estestedg ensefianza que utilizan los
docentes y los aprendizajes significativos quedodos educandos. Dichas areas permitiran
conocer el nivel de conocimientos y aplicacion @k nétodos, técnicas, procedimientos y
también materiales que utilizan los docentes erclses para determinar la frecuencia con
gue se aplican las estrategias de ensefianza eodoss de aprendizajes de forma

significativa.

Las estrategias de ensefianza son diversas, puplisarse en diferentes contextos y
para diferentes propdsitos, cada docente podrardésaaquéllas que se adapten mejor a su
propio estilo de ensefianza, por lo tanto, es iedisgble que los profesores las conozcan y
apliquen, porque asi estaran en condiciones depoar las estrategias mas adecuadas en su
tarea educativa diaria.

El docente es el principal responsable de plamsi@atégicamente las actividades que

permitan desarrollar las competencias estableeiddss programas de estudio, es por ello que
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al participar en la construccion de esta propugxsia.el hecho de estar basada en técnicas
cuantitativas tiene un grado de reaplicabilidadteos alumnos con caracteristicas y contextos
similares, lo que traera como resultado basesapidra futuras aplicaciones dentro del nivel

de primaria, sobre todo en los alumnos de 5° y 6°.

Se espera que los resultados de la investigacifiejere las situaciones mas
significativas a partir de lo que se ha podido heitear desde las observaciones de sesiones
directas, y también desde la perspectiva de logagdios y docentes por la informacion

alcanzada en los instrumentos de recogida de iaftion que para tal efecto se disefiaron.
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Capitulo 4

El diagnostico de la
situacion

“El diagnaostico consiste en reconocer sobre eberdonde se pretende realizar la accion, los
sintomas o signos reales y concretos de una Situgmioblematica, lo que supone la
elaboracion de un inventario de necesidades ysesU(Arteaga, 1987, p.55).

Es un proceso que parte del analisis de la infadnade una situacion, permite
establecer la naturaleza y relaciones causalesslé&ehdmenos sociales para identificar las
principales necesidades mediante la jerarquizadénciertos criterios, determinando los
recursos con que se cuenta y facilita la toma desidaes con el propdsito de establecer el
disefio de un plan de accion.
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4.1. Importancia del Diagnostico

Latorre (2003), sefiala que la finalidad del diaginoses realizar una descripcion de la
situacion actual, obteniendo las evidencias nelesspara comparar con las evidencias que se
obtengan al desarrollar el plan de accion. Es jmlisable profundizar en las evidencias
obtenidas por las diversas técnicas e instrumebsados, relacionando los datos obtenidos

con la investigacion documental (p. 43).

Todo trabajo docente parte de un diagnéstico eseblaual permite emitir juicios que
correspondan a la realidad. La indagacion nos k\amalisis de la problematica que se esta
dando en la practica educativa identificando l@sneintos y agentes que intervienen en la
situacion que queremos transformar. Al delimitati@gnostico se establecen las estrategias a

emprender para resolver o en su defecto minimizprdblematica.
Existen diferentes tipos de diagndstico entre lgsppdemos destacar los siguientes:

o Clinico (medicina psicoldgica): deteccion de andawltanto fisicas (organico-
funcionales: anatomo-fisiopatolégicas) como afecBmocionales del sujeto

(psicopatologia). Nosologias documentadas.

0 Psicologico: conocimiento de las capacidades, palstad, intereses, adaptacion
del sujeto (dimension psicosocial: es fundamerstid @mbito, que casi siempre se
olvida) sin patologia documentada. Tiene en cukansguacion escolar del sujeto,

pero no es su objeto de estudio.

o Pedagogico: su objeto de estudio es la realidadatida. Se trata de prevenir
orientar y ayudar en los procesos de ensefanzandapage (estudio de las
variables y condicionantes que inciden en el pm@eskicativo vinculadas con el

curriculum) y todo lo que afecte a este proceso.
o0 Psicopedagdgico: su objeto de estudio es el peditolégico del sujeto,
considerando a este en situaciones escolares, pr@resos de ensefianza

aprendizaje.
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Para esta investigacion se determind trabajar tdiagndstico pedagdgico, este tipo
de diagnéstico permite proponer sugerencias evemneiones en situaciones deficitarias o
anOmalas para su prevencion, correccion o recuperacAsimismo se conceptualiza al
diagnostico pedagogico como “un proceso en el guansliza la situacion del alumno con
dificultades en el ambito de la escuela y del aaldin de proporcionar a los maestros
orientaciones e instrumentos que permitan tiigar la necesidad educativa” (Bassedas,
Rossell y Vilella, 2004, p. 49).

Mari (2001) de la Universidad de Valencia, Espgilantea como definicion de
diagnéstico pedagdgico:

Actividad cientifica, tedrico-técnica, insertada @nproceso ensefianza-aprendizaje,
gue incluye actividades de medicion, estimaciomneaion y evaluacion, consistente
en un proceso de indagacion cientifica, apoyadarnenbase epistemoldgica, que se
encamina al conocimiento y valoracion de cualghiecho educativo con el fin de

tomar una decisiéon para la mejora del proceso anzefaprendizaje (p. 60).

Es por ello que para determinar el diagnosticoize tso de diversos instrumentos y

técnicas que permitieron sustentar de manera priecigoblematica detectada.

4.2. Analisis tedrico

El andlisis tedrico es un insumo para el disefidodeinstrumentos que se emplearon para
diagnosticar la situacién problematica, asi comoada elaboracién de la propuesta de

intervencion.

El docente como parte indispensable en el procehkaa#ivo, responsable de
desarrollar las potencialidades maximas de los rmdsmentre sus funciones principales
destaca la del disefio o seleccidon de las estratggia considere adecuadas para una practica
educativa 6ptima, aprovechando los recursos quee tie su alcance para el logro de una
educacion de calidad, siendo el docente el pildispensable en la calidad de la educaciéon y

en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Mayer y otros (1993, p. 62) sefialan que: “Las &=gras de enseflanza son
procedimientos que el agente de ensefianza utilifarea reflexiva y flexible para promover

el logro de aprendizajes significativos en los alosf.

Se define estrategias de ensefianza como “los prnaeatbs o recursos utilizados por
el agente de ensefianza para promover aprendizgj@ficativos” (Mayer, 1984; Shuell,
1988; West, Farmer y Wolff, 1991 citados por Didzojas 2002, p.141).

Diaz y Hernandez (1999, p. 683tablecen que “las estrategias de ensefianzadam to
aguellas ayudas planteadas por el docente queoperpionan al estudiante para facilitar un
procesamiento mas profundo de la informacién. Aesatndos aquellos procedimientos o

recursos utilizados por quien ensefa para promaguendizajes significativos”.

De acuerdo a un estudio realizado por Herrera (R@tado por Lépez, 2011, p. 5) las
estrategias de ensefanza utilizadas por los decantgoran o afectan el desempefio
académico de los estudiantes, dependiendo de qué&at@adas, activas o centradas en
competencias béasicas sean, que atiendan a lossesey necesidades para lograr un cambio
positivo y significativo en los alumnos. Si lasrattgias se disefian para mejorar la reflexion,

el autoconocimiento y la metacognicion, los estotgiss mejoraréan su rendimiento académico.

Las estrategias de enseflanza son empleadas awilgador, para dar a conocer al
alumno, el contenido nuevo a aprender, con el @itpde que los estudiantes puedan tomarlo
y hacer enlaces cognitivos, activando sus conooibwse previos y asi llevar a cabo el
aprendizaje significativo al que la mayoria de tlicentes hacen mencién, sin tener un

concepto claro de su aplicacion.

En este sentido, la metodologia activa o constigatio tiene como caracteristica
central el protagonismo del alumno y que éste deaogue el aprendizaje no es algo dado y
pasivo, puramente receptivo sino mas bien algov@din predicar el uso y manejo de
informacion, por eso es necesario que los matsrididacticos reinan las caracteristicas

necesarias para un desarrollo integral de los alsmn

La teoria constructivista permite facilitar la igtacion de los conocimientos, aprender

es construir, no es simplemente copiar la realigadgque aprendemos cuando tenemos la
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capacidad “de elaborar una representacién persobat un objeto de la realidad o contenido
gue pretendemos aprender”, lo que quiere deciragoendemos desde la experiencia, de los
intereses y de los conocimientos previos por me@ido cual construimos un significado

propio y personal (Solé y Coll, 1993, p.16).

Ausubel (1983) elaboré una teoria acerca de laidnteacion o asimilacion, en base a
la instruccion de los conceptos verdaderos, cadsisua partir de conceptos previos, por la
persona en su entorno.Entiende el aprendizaje como la incorporacién denleva
informacién en las estructuras del sujeto, sostigme la ensefianza por recepcion o por
descubrimiento puede dar lugar a aprendizajes pe themoristico o significativo,
dependiendo de la idiosincrasia del alumno. El raiz@je memoristico pude ser de tipo
mecéanico o por repeticion, donde los contenidoginestlacionados entre si de modo
arbitrario, carece de significado para el sujete gprende, sin ningun tipo elaboraciéon o
esfuerzo por parte del alumno para integrar losvesieeonocimientos con conceptos ya

existentes en la estructura cognitiva, es pocoupabte y mas probable de olvidar.

En el aprendizaje significativo los principalesedps de la teoria son la organizacion
del conocimiento en la estructura y la reestrucidraque se da debido a la interaccién entre
las estructuras presentes y la nueva informaciénlacestructura cognitiva de la persona,
siendo indispensable la disponibilidad del alumnla yinculacién logica del significado en
los temas de aprendizaje (Diaz y Hernandez, 2002).

La interaccion con la estructura cognitiva no smlpce considerandola como un todo,
sino con aspectos relevantes presentes en la migr@agciben el nombre de subsumidores o
ideas de anclaje (Ausubel, 1976, 2002; Moreira,719Ba presencia de ideas, conceptos 0
proposiciones inclusivas, claras y disponibles &mknte del aprendiz es lo que dota de
significado a ese nuevo contenido en interaccion eb mismo (Moreira, 2000). Esa

interaccion es lo que caracteriza al aprendizgjafgtativo.

El aprendizaje significativo, es un aprendizajerfiorizado por el alumno, que resulta
del conocimiento de las relaciones y conexionesnd@era no arbitraria entre lo que el

alumno sabe y aprende. De acuerdo con los auterkesteoria del constructivismo, la eficacia
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del aprendizaje significativo consiste en la sustdidad y falta de arbitrariedad (Ausubel,
Novak y Hanesian, 1978) (ciados por Ballester, 2p(21).

Uno de los investigadores que ha realizado estusbbse estrategias de ensefianza
basado en la teoria de la asimilacion del aprejgdda Ausubel, es el Dr. Antoni Ballester
Vallori (2002), quien propone un modelo de conti®lseis variables para hacer el aprendizaje
significativo: el trabajo abierto, la motivacion,eedio, la creatividad, el mapa conceptual y
la adaptacion curricular. El objetivo principaledsie facilitar el trabajo docente al mejorar el

aprendizaje mediante el control de variables desgt@urriculo.

El Dr. Ballester (2002) menciona que dentro deJastajas de trabajar bajo este
modelo desarrollando un aprendizaje significatiesta la satisfaccion del maestro por los
resultados de los logros de los alumnos, reducieneatando problemas de disciplina, pues
se presta atencion a la diversidad y heterogenelddds estudiantes en el salon de clases, a
través del control de las variables del aprendizigmificativo, empleando la que mas
convenga para el desarrollo de los diversos teomssiguiendo asi un aprendizaje a largo
plazo, pues existe un disposicion favorable potepdel alumno, se aumenta su autoestima y

se mantiene una gran motivacion por aprender (p.15)

Para mejorar el aprendizaje a largo plazo es necassar los recursos didacticos de
manera significativa, es decir, integrarlos dedgda secuencia didactica o bloque de trabajo,
donde los recursos estén conectados con la esaumbnceptual del tema a desarrollar. En
muchas ocasiones los profesores se plantean depralde la dificultad asociada a que el
alumnado asimile los conceptos trabajados y quedosgerde a largo plazo, ya que por lo
regular olvida la informacion que parecia que haldiguirido; debido a esto se plantea como
una necesidad el saber que el ensefar adquiera&niitlcs positivo al trabajar con esta
metodologia.

Al trabajar en aprendizaje significativo despiertalos alumnos un cambio de actitud
por el trabajo que desempefian, disfrutan de loaguenden, se sienten motivados, sienten
gusto por el trabajo realizado y sienten satis@acde la experiencia educativa. El cambio de

mejora en el profesorado también se ve reflejado,qye pasa de un trabajo arduo de
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esfuerzo sin ver los resultados a trabajar en deaumda direccion que permite disminuir el

desgaste fisico y emocional, por ser un trabajovaéado, atractivo y menos rutinario.

Al llevar las actividades a la préactica lo mas $painsable es controlar las variables del

aprendizaje significativo, asi se podra realizartrabajo que sea mas conveniente en

determinada situacion, para alcanzar a la vezrehdjzaje a largo plazo en los alumnos.

Para preparar una unidad didactica significativgpresenta el siguiente modelo de

mapa conceptual:

UNIDAD
DIDACTICA

P

Implica el Formada por Formada por un Relacionado con
CURRICULO PRODUCTO MAPA ADAPTACION
i A CONCEPTUAL CURRICULAR
\

Para escoger

tema

debe ser

debe ser

relacionado con

\

debe ser

ha de ser

v
abierto

v
motivador

v
medio

creativo

significativo

Figura 4. Mapa Conceptual de una unidad didactgraficativa (Ballester, 2002, p. 13)

El modelo propuesto por Ballester consiste en hageerel profesor incorpore poco a poco las

variables del aprendizaje significativo en los eaidos. A continuacion, se describen en qué

consisten estas variables (Ballester, 2002, p.08j-1
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1. El trabajo abierto. El trabajo abierto mejora aleaglizaje significativo al trabajar con
muy poca directividad, potenciando asi el aprefelizéara hacer el trabajo abierto,
primeramente hay que conectar un tema de trabagiaplecer el producto en el que
trabajard el alumno, como puede ser un recursoctitdao una idea propuesta,
permitir al alumnado realizar producciones abietéir los materiales con que desea
trabajar, haciendo uso de materiales variablesgynates, para que el mismo alumno
confeccione los materiales con los que va a trgb#ga respuestas abiertas y el trabajo
abierto dan oportunidad a la actuacion libre delmalo al reflexionar, pensar y

explicar las ideas.

Al trabajar en equipo se pueden dar diferentesadasr de informacion, de manera
multiple y diversificada al alumno, tratando denfiar equipos equilibrados que
permitan respetar la diversidad y heterogeneidadodemismos, por lo que es

conveniente variar a los integrantes y hacer eguipducidos de trabajo.

Ventajas: Se mejora el clima del aula y el traldgb alumnado aumenta al sentirse
motivado, mejora sus producciones al haber riquem@dad y diversidad, entre otras

gue se pueden lograr durante el proceso.

Posibles dificultades: Que el maestro no tengaaclarinformacién sobre lo que
implica el trabajo abierto, puede no alcanzar Emiltados esperados. Es necesario
gue todo el grupo trabaje un mismo producto, pesa ejecuciéon y material
diversificado, para que el profesor no se distraigavierta tiempo extra en las ayudas

o consultas que pueden hacer los alumnos.

2. La motivacion. Segun Ausubel, Novak y Hanesian 8)9vencionan que el
incremento de la motivacion en la clase dependeades aspectos que a continuacion

se mencionan:
a) La motivacion es tanto un efecto como una causaptehdizaje.
b) EIl objetivo de una tarea de aprendizaje debe seréiplicito.

c) Recurrir a los intereses y motivaciones existeqes) sin limitarse.
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d) Incrementar el impulso cognoscitivo, despertandoeuaosidad intelectual al

emplear materiales atractivos.
e) Asignar tareas acordes a las capacidades de losadu
f) Apoyar al alumno para que establezca metas reaealyle sus progresos.
g) Hacer un adecuado uso de la motivacion intrinsedrinseca.

Cabe resaltar que la aprobacién del adulto esfarzeglor muy importante que motiva
a seguir trabajando, esforzandose y repetir coadymbsitivas, ya que el alumno se
siente entusiasmado por su trabajo que realizague le permite continuar

aprendiendo. Un recurso de motivacion importantel @so de material atractivo que

estimula al alumno, el cual debe ser variado anmtwando a lo largo del ciclo escolar.

Ventajas: Se mejoran los resultados en la condocd® la clase, se hacen los
productos con mas eficacia, crece el interés ydavacion en el alumno al estar mas

concentrado en su trabajo.

3. El medio. El medio es un recurso que permite comeigar y vincular los conceptos a
trabajar en las actividades, por lo que es neaesalacionar los diferentes tipos de
materiales como: oral, textual, visual, sonorogit&on la realidad del contexto. Este
es considerado como un “conjunto de factores fsisociales, culturales, econémicos,

etc., que rodean al individuo y estan en relacialédtica con él” (Olvera, 1989).

Hacer uso de ejemplos de acontecimientos 0 notgEstes que estan pasando en la
comunidad o en otros paises, asi como de las exp&s que tienen los alumnos, les
permite hacer una conexion entre la significatigigautilidad para que lo que se le
ensefia tenga sentido y mejore su aprendizaje. BHionde los alumnos, puede
trabajarse a través de la observacion directa ongalio de ejemplos de la television,

medios de comunicacion, audiovisuales y otros detdrla escuela.

Se deben tomar en cuenta temas que sean del ag®dis alumnos, de
preocupaciones, necesidades e intereses, paraeasiun clima positivo en el aula,
pues al estar directa o indirectamente relacioneoio estos temas, estard mas
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implicado y sera el protagonista de su propio atiraie, lo que a la vez le permitira
transferir lo aprendido a situaciones de la vigaidifuera de la escuela.

El medio también se asocia con las visitas esmlgie se realizan fuera de la
institucion educativa, como importantes recursastiftivos del aprendizaje, ya que el
alumno sale de la realidad contextual para sunsergen nuevas experiencias de

aprendizaje.

Ventajas: Son de ahorro energético en el profesaug la responsabilidad de ensefar
y aprender se comparte entre los alumnos y el noa&¥ disfruta mas el ensefiar y

disminuyen problemas derivado de la indisciplina.

Posibles dificultades: El permitir que los alumgoseran formar sus propios equipos,
puede funcionar al principio, pero lo mejor ser& tps grupos sean formados por el

profesor por el motivo de la nivelacion de los gngates.

4. Creatividad. Demory (1976) define la creatividagdmooun fendmeno uUnico, es una
aptitud innata humana para crear nuevas combinagian partir de elementos

preexistentes (palabras, materiales, sonidos, .idgas

En las actividades donde interviene la creativelatrabaja de manera activa y abierta,
con un pensamiento creativo y divergente, lo quanpe emplear de manera
diversificada o innovadora los materiales. La d¢veddd y la divergencia resultan de
buscar soluciones diversas a las cuestiones ptlagedavoreciendo la autonomia,
curiosidad, originalidad e iniciativa en la resafucde problemas, pero también es
indispensable el pensamiento creativo del profelsoforma divergente al implicar
fluidez (habilidad para dar varias ideas), flexdat (encontrar diversos enfoques y
soluciones), originalidad (soluciones fuera dedmdn pero eficaces) y elaboracion (

implementar detalles a los objetos e ideas) ahjeallas actividades.

Los recursos divergentes son creados y elaboragos €le la norma, por medio de la
creatividad, imaginacion e inventiva del profesgue permiten producir resultados
novedosos y diversos potenciando la creatividad alemno al manipular los

materiales dando un resultado innovador y diveesil.
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Ventajas: Disminuye la sobrecarga laboral y exdestyabajo, los resultados se ven de
manera inmediata, el profesor prepara un solo jogbara toda la clase, pero cada

alumno lo realiza acorde a su nivel.

Posibles dificultades: Algunos elementos que pueieminuir o anular la creatividad
como: el conformismo, las actitudes autoritariggidez de pensamiento, el miedo al

ridiculo, la no aplicacion de actividades ludicaggativas.

5. Mapa conceptual. Para que se produzca un apreadidaygo plazo se necesita de la
conexion y coherencia interna de la informaciongae para conseguirlo es necesario
emplear un instrumento mas efectivo que permiteci@har y conectar los conceptos
como es el caso del mapa conceptual, creado pepldd3. Novak, quien menciona
gue es una forma de esquema que da sentido y ocleeeelos conceptos conectados

gue son susceptibles de aprendizaje.

Los mapas conceptuales permiten entender las aoresxentre los conceptos, siendo
un instrumento efectivo para facilitar el aprenpizsignificativo, por lo que debe

contar con las palabras de enlace que permitarctayng relacionar un concepto con
otro. Dichos conceptos deberan estar presentadgsrpoguia o niveles, de lo general
a lo particular. Es necesario disefiar y hacer so adecuado de los mapas

conceptuales para que logren alcanzar toda sugalidad.
De acuerdo con Novak (1998) el mapa conceptua tiers elementos basicos:

a) Concepto: Regularidad en los acontecimientos o o=n dbjetos que se designa
mediante algun término. Imagenes mentales de Uabhrpadesde el punto de vista de

una persona.

b) Preposicién: Formada por dos o mas conceptos upitgsalabras enlace que integran
una unidad semantica. Las palabras de enlace giar@nunir conceptos o indicar cudl
es la relacion entre los mismos.

c) Jerarquia: Dentro de los mapas conceptuales loseptos se colocan de forma

jerarquica, de lo mas general, importante o inekjsen la parte superior a lo mas
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especifico en la parte inferior, si hay ejemplosub&can al final del mapa entre

paréntesis y sin enmarcar.

Ventajas: El alumno reconoce de forma organizadaonectada lo que tiene que
aprender y es una guia para el profesor sobredotigne que ensefar, evita repetir
pruebas de evaluacién y recuperacion, el alumrendera aprender al implicarse en la

confeccién del mapa.

Posibles dificultades: Emplear el mapa concepteaffatma gradual y progresiva,
evitando se convierta en una receta o moda sindsertener clara la idea de la

elaboracion y uso adecuado de los mapas conceptuale

6. Adaptacion curricular. La adaptacion curriculadséne como la modificacion que se
requiere realizar en los elementos del curricukidodpara adecuarlos a las diferentes

situaciones, grupos y personas a las que se d@laraido y Santana, 1994).

Una de las actividades principales para realizad&gptacion curricular es combinar el
trabajo individual con el trabajo en equipo ya dpe alumnos y alumnas aprenden
entre si, pero para que funcione eficazmente se webar en cuenta la diversidad del
alumnado para homogeneizar y nivelar los equiposaimjo, tratando de integrar y
variar a los compafieros de acuerdo a las activsdadealizar. Para los alumnos con
necesidades educativas especiales es muy imporardesarrollo de habilidades
sociales y aprender a convivir, por lo que el tralem equipo y colaborativo es ideal

para lograr potenciar dichas habilidades.

Es necesario que el maestro al realizar la ad#@ptamirricular lo haga tomando en
cuenta los intereses, motivaciones y conocimiectosque la mayoria de los alumnos
cuenta, trabajando en conjunto con los estudiap&®s a la vez, al dedicar tiempo
especial a los alumnos que presenten problemasdisciplina, problemas en la

comprension de algun tema, etc. De igual manema lpaevaluacion se debera tomar

en cuenta los niveles y las distintas formas derapizaje de los alumnos.

Al llevar a la practica el aprendizaje significatipor medio de la aplicacion de las

variables en el aula se mejora la cooperacion slallamnos en los trabajos de equipo
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para la elaboracién de productos significativosydatando asi la interacciéon entre los
alumnos, lo que permite que el maestro dediquepteanintervenir con los alumnos
gue requieran de una mayor atencién educativa, gremdo en el aula las

adaptaciones curriculares.

Ventajas: Se consigue un alto rendimiento académiicdos alumnos y con menos
esfuerzo del profesor, se integra en la clase astdds alumnos promoviendo el

respeto a la diversidad y la colaboracion.

Como se explico en el capitulo anterior no es pesitedir el aprendizaje significativo

en los alumnos y dado que no se encontré un institonque permitiera medir la

frecuencia de aplicacion de estrategias de ensafieampleadas por los docentes,
basados en la teoria descrita con anteriorida@aled al disefio del Cuestionario de
Frecuencia de Aplicacion de Estrategias de Ensefipara hacer el Aprendizaje
Significativo (CUFAEEAS).

4.3, Procedimiento de elaboracion del CUFAEEAS

Se procedié a revisar instrumentos que empiricaandigran pistas sobre el aprendizaje
significativo en estudiantes de educacion primdmiesqueda que resultd infructuosa dado que

para el contexto mexicano no pudo localizarseunsénto alguno.

Ahora bien, en virtud de que no es posible establqué tan significativo resulta un
aprendizaje en el estudiante, se optd por investigis estrategias que estd empleando el
docente favorecen el aprendizaje de forma sigtiNi@apor lo cual se determiné realizar el
disefio de un cuestionario que permitiera identifiadfrecuencia de aplicacion de estrategias
de ensefanza que emplean los docentes para el deyraprendizaje significativo en los

estudiantes.

Para la realizacion del cuestionario titulado “Gioesrio de Frecuencia de Aplicacion
de Estrategias de Ensefianza para el Aprendizapi&givo” (CUFAEEAS), se tomd como
base la metodologia de Antoni Ballester Valloripleoada anteriormente y cuyas variables

involucradas en el modelo, se establecieron erisefid del cuestionario con escala Likert
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cuyos indicadores fueron: nunca, casi nunca, tasipse y siempre. De dicho cuestionario se

realizé una prueba piloto a 56 alumnos de 5° ynGfa escuela con caracteristicas similares a

la institucidon en estudio y posteriormente a 5®gifie los dos grupos de 6° pertenecientes a la

escuela donde se esta realizando la investigadds resultados arrojados de dicho

instrumento se especifican en el siguiente capitulo

La elaboracion de la primera version del cuestionazonteniendo 60 items que

valoran la frecuencia de aplicacion de estratedeaensefianza enfocadas en el aprendizaje

significativo, siguio el procedimiento siguiente:

1.

2.

Validacion por expertos quienes hicieron observasoy recomendaciones sobre
la estructura y contenido de los items, los expdridieron apreciaciones sobre los
items 2, 3, 6, 7, 8, 9,13, 17, 21, 24, 25, 2933235, 37, 38. 45, 46, 48. Con estas
observaciones y el redisefio de la dimension ctidativse conformé la version
preliminar del cuestionario integrado por 50 itesme valoraron la frecuencia de
uso de estrategias de estrategias para el aprgn@igaificativo bajo una escala

Likert de cuatro puntos (nunca, casi nunca, siemasi siempre).

Los expertos que colaboraron en la validacion ses doctores en ciencias de la
educacion quienes imparten seminarios relacionadoa el aprendizaje

significativo en los niveles de licenciatura y ntdes dos de ellos tienen diversas
publicaciones en torno al aprendizaje significagolos niveles de licenciatura y
maestria, dos de ellos tienen diversas publicasiome torno al aprendizaje

significativo uno de ellos experto en el modelcAaoni Ballester.

Aplicacion de prueba piloto a 111 sujetos con dar&ticas similares a la
poblacion obijetivo, la duracién de la aplicaciée faproximadamente de 15 a 20
minutos, habiendo confusién solamente en el itequé3se modificd en su version

final.

El indice de confiabilidad calculado inicialmentedrante el estadistico de Alfa de
Cronbach fue de .903 y calculado mediante el edttadide confiabilidad por
mitades fue de .881 lo que indica en ambas pruabasien nivel de confiabilidad

de instrumento.
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Las pruebas de validez y confiabilidad aplicadasingtrumento, asi como sus

resultados se describen de forma general en la 4abl

Tabla 4
Pruebas de validez y confiablidad aplicadas al CEHEAS (Cuestionario de Frecuencia de

Aplicacion de Estrategias de Ensefianza para el Agizaje Significativo)

RESULTADO
PRUEBA

minimo ‘ maximo
Evidencia de validez basada en el contenido: jueceo de expertos
Estadistica descriptiva (Media aritmética y desidia estandar, escala de 0 a 3). 1.53 2.59
Estadistico alfa de Cronbach .903
La confiablidad por mitades corregida medianteeficiente de Spearman-Browr. .881
Coeficiente de confiabilidad en alfa de Cronbaghs{ se elimina el item sefialado .898 .904
Correlacién corregida item-constructy. .209 .594
Evidencias de validez basadas en la estructunamt@nalisis de grupos significacion =.000

contrastados.
Prueba t de Studeri<0.05)

Analisis factorial, carga factorial y varianza fueacia de aplicacion de estrategias Seis dimensiones

Medida de adecuacién muestral de Kaiser-Meyer-QikMO >0.050) .628

Prueba de esfericidad de Bartlett Bartlett <0.050 significativa
al .000

Andlisis factorial mediante método de Componentaxipales, los seis factores ¢ 45.21% de la
dimensiones explicaron varianza total

Quedando finalmente una confiabilidad de .899 plla ae Cronbach y una
confiabilidad de .877 por mitades lo que indica boana confiabilidad del instrumento. Con

todo lo anterior se elaboro6 la version final cortaml de 46 items.

Con base en la informacion anterior se realizoolafarmaciéon del diagndstico (de
corte cuantitativo) disefiando un cuestionario esdocen los alumnos sobre la frecuencia de

aplicacion de las estrategias de enseflanza queamfpis profesores para el aprendizaje
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significativo, con base al modelo de control dealdes de Antoni Ballester, 2002 (ver anexo

4), formado 46 items distribuido en las siguiemiesensiones:

Tabla 5-1
Dimensionalidad del CUFAEEAS (Cuestionario de Fezmia de Aplicacion de Estrategias

de Ensefianza para el Aprendizaje Significativo)

DEFINICION
DIMENSION (Ballester, 2002, ITEMS
p.36)
Trabajo Trabajo en el que el 1. El maestro te permite trabajar tomando en cuent tu
abierto profesorado cierra propuestas.

el tema segun el o
circulo, escoge un 2. Al preguntar a tu profesor sobre la realizacion adgin

producto y piensa trabajo, te cuestiona para que pienses y expligugepropias
en el soporte y los ideas.

materiales, con los

que se hara dando Al realizar alguna actividad se te explica cuabsertrabajo
libertad para que final.

cada alumno lo
haga y presente a su
manera.

w

»

Con que frecuencia realizas trabajo en equipo.

5. Al realizar trabajo en equipo el maestro procurdavaa los
integrantes para que todos trabajen.

6. Cuando realizas algun trabajo se te da libertad plgir los
materiales con que deseas trabajar.
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Tabla 5-2
Dimensionalidad del CUFAEEAS
) DEFINICION
DIMENSION (Ballester, 2002, ITEMS
p.47y p.59)
Motivacion Conjunto de 7. Antes de iniciar un tema se te explica el obje{ya donde
situaciones que .
se quiere llegar?)
mueven a una
persona en una 8. El profesor te pregunta si es interesante algua fgema ti.
direccion . - .
determinada  para Consideras que las actividades que te sugiere afegur
hacer una cosa. significan un reto para ti.
10. Comprendes las instrucciones que se te dan pdizareas
actividades.
11. El maestro te proporciona elementos para que evalie
propio desempefio escolar.
12. El profesor te sefiala lo correcto e incorrecto heeste en
tus actividades.
13. El profesor te felicita cuando tu desempefio esesaliente.
14. El maestro te anima a seguir trabajando cuandoese t
presentan ciertas dificultades.
15. Las actividades te motivan a seguir investigands at&rca
del tema.
16. El profesor tiene muestras de afectos (palabradiaies,
estimulos, reconocimientos, etc.) hacia todoslosinos.
Medio Conjunto de 17. Los materiales que se utilizan despiertan tu isteré
factores naturales,
sociales, culturales, 18. En las clases empleas materiales visuales, tadidriales,
econdémicos,  etc., sonoros, etc., que se encuentran en la comunidad.

que rodean el . . . . iy
individuo y que esta 19. Al realizar las actividades involucras informacidgie la

en relacién con él. localidad proveniente de fuentes como radio, telémj
periédico o internet.

20. Lo que aprendes en la escuela lo aplicas en algunas
situaciones de la vida diaria.

21. Los temas vistos en clase tienen relacién con B \Gues
fuera de la escuela.

22. Realizas actividades tomando en cuenta los prolsledea
otras ciudades o paises.
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Tabla 5-3
Dimensionalidad del CUFAEEAS
) DEFINICION
DIMENSION (Ballester, 2002, ITEMS
p.75y p.92)
Creatividad Capacidad humana 23. En las actividades se te da libertad para llevarleabo de la
gue consiste en una manera que consideras mas adecuada.
combinacion,
asociacion y 24. El maestro te explica de diferentes maneras un migma
transformacion de cuando no queda claro.
elementos )
conocidos para 25. Los materiales con que cuentas en la escuela sgepue
tener un resultado emplear de diferentes maneras en las actividades.
novedoso pertinente . . , .
-, P 26. Realizan actividades donde tl puedes aportar tyigro
y original que de un . - L, -
buen resultado. ingenio en la elaboracién de un trabajo.
27. Al resolver un problema buscan diferentes formas de
solucion.
28. El maestro te hace preguntas para que propongas ide
creativas y originales.
29. A partir de tu conocimiento sobre algin tema, reali
actividades con determinados objetivos
30. Las probleméticas que se presentan en el aulateerme el
profesor plantee alguna actividad.
Mapa Sistema de 31. Elaboras mapas conceptuales para desarrollar algants.
Conceptual elaboracién de
esquemas mentales 32. Los mapas conceptuales que elaboras han mejoradelco
de aprendizaje, paso del tiempo.

donde se relacionan
los conceptos con
una estructura
jerarquica, que
tienen por objeto
representar las
relaciones
significativas entre
conceptos en forma
de proposiciones.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

Consideras que el mapa conceptual te permite cangct
relacionar los conceptos de manera mas facil.

Al iniciar un bloque o tema el maestro utiliza mapa
conceptuales para presentar el contenido gendridrde.

Cuando el profesor disefia mapas conceptuales autiliz
conectores entre los conceptos que se presentan.

El profesor utiliza los mapas conceptuales pararacl
conceptos o dudas, cuando un tema no es comprendido
totalmente.

Al finalizar un tema o bloque se utilizan mapascagiuales
a manera de cierre, resumen o conclusion de lo gistlase.

Has elaborado mapas conceptuales a manera decestudi
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Tabla 5-4
Dimensionalidad del CUFAEEAS
) DEFINICION
DIMENSION (Ballester, 2002, ITEMS
p.116)
Adaptacion Modificaciones 39. Durante las clases se combina el trabajo individaal el
Curricular necesarias a realizar trabajo en equipo.

en el curriculo
béasico para
adecuarlos a las
situaciones, grupos
y personas a las que
se aplica.

40.

41.

42.

43.

44,

45,

46.

El profesor suele cambiar a los integrantes dedpspos de
trabajo de acuerdo a las actividades a realizar.

Los equipos que se forman integran a alumnos buenos

regulares y no tan buenos.

En los equipos de trabajo suele haber un compastami
cordial entre los compafieros.

Cuando el maestro modifica alguna de las activisiéal&ace
tomando en cuenta tus intereses, motivaciones
conocimiento que tienes sobre el tema.

El maestro trabaja en conjunto con los estudiaptea el
desarrollo de ciertas actividades.

Si algin compafiero presenta problemas de indisaipdl
maestro dedica tiempo especial para trabajar con él

Si algun compariero presenta dificultad en la comgiéa de

y

un tema el maestro trabaja de manera individuah par

apoyarlo.

4.4. Analisis de resultados de la aplicacion del CUFAEEAS

Los resultados de la aplicacion del CUFAEEAS, peranejor entendimiento de la estadistica

descriptiva general, se muestran en la tabla nuejoedando especificado de la siguiente

manera.
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Tabla 6

Estadistica descriptiva general en la primera aption

N Minimo  Maximo  Media
Trabajo abierto 55 1.17 2.83 2.19
Motivacion 55 1.20 2.70 2.08
Medio 55 0.50 2.83 1.97
Creatividad 55 1.00 2.75 2.12
Mapa conceptual 55 1.13 2.75 2.14
Adaptacion curricular 55 1.00 2.63 2.06
General 55 2.09

Medidas en una escala de 0 a 3, para la dimens#ajo abierto” el valor minimo es
de 1.17 puntos, mientras que el maximo es de R8&edia general para esta dimension fue
de 2.19 puntos, siendo la variable con el puntdje afto.

En la variable “motivacién” su valor minimo fue #&0 y maximo de 2.70, arrojando
una media de 2.08.

Dentro de la dimension de “medio” el valor minime fde 0.50 y el maximo de 2.83,

con una media de 1.97 puntos.

Para la dimension de creatividad los resultadosnidbds fueron: minimo de 1.00 y
maximo de 2.75 obteniendo como media 2.12 puntos. I&€ variable “mapa conceptual” se

presentd como valor minimo 1.13 y como valor max&nb, resultando como media 2.14.

La dimension de “adaptacion curricular” dio comsuleados un minimo de 1.00 y un

maximo de 2.63, con una media de 2.06 puntos.

Se obtuvo como promedio general una media de 218fbg, concluyendo que todas

las dimensiones se encuentran en un mismo nivel,ut@ media que va de 1.97 en la
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dimensién medio a 2.19 en trabajo abierto, exidbaima diferencia minima entre las mismas,
por lo que se determina trabajar en el disefio d@dpuesta de intervencion con todas las

variables.

Haciendo extensivo el andlisis a los dos grupo$°deA” y 6°.” B”, en el cuadro

siguiente se presenta a continuacion los resultaiotenidos:

Tabla 7
Estadistico descriptivo por grupo de la aplicacioigl CUFAEEAS primera aplicacion

grupo trabajo motivacion medio creatividad Mapa  adaptacion general
abierto conceptual curricular
6"A Media 2.23 2.11 2.06 2.15 2.29 2.05 2.14
(N=Minimo 1.67 1.50 1.50 1.25 1.75 1.00 1.44
27) Maximo 2.83 2.70 2.50 2.63 2.75 2.38 2.63
6"B Media 2.16 2.05 1.88 2.10 2.00 2.08 2.04
(N=Minimo 1.17 1.20 .50 1.00 1.13 1.25 1.04
28) Méaximo 2.83 2.70 2.83 2.75 2.75 2.63 2.74

El grupo de 6° “A” en la dimension de trabajo afoiexrrojé una media de 2.23 con un
valor minimo de 1.67 y un maximo de 2.83; dentrdadéimension de motivacion se presenta
una media de 2.11 con un minimo de 1.50 y un valbtimo de 2.70; en la dimensién medio
se tuvo una media de 2.06 con un minimo de 1.50 gnéaximo de 2.50; para la dimension
creatividad la media fue de 2.15 con un valor minide 1.25 y un maximo de 2.63; la
dimension de mapa conceptual presentd una meda2®econ un minimo de 1.75 y un
maximo de 2.75; finalizando con adaptacion curacwque presentd como resultados una
media de 2.05, con valor minimo de 1.00 y maximo2d&8. Como resultado general se

obtuvo una media de 2.14 con un valor minimo dé §.4dn valor maximo de 2.63.

En el grupo de 6° “B” dentro de la dimension @déjo abierto se presentd una media
de 2.16 con un valor minimo de 1.17 y un valor rméxde 2.83; en la dimensién motivacion

la media fue de 2.05 con un valor minimo de 1.2hyméaximo de 2.70; para la dimension
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medio su media fue de 1.88 con un minimo de .50 ynaximo de 2.83; la dimensién
creatividad tuvo una media de 2.10 con un minimal@® y un maximo de 2.75; en la
dimension de mapa conceptual la media result6é @& &n un minimo de 1.13 y un maximo
de 2.75; en cuanto a la variable de adaptacioncalar la media fue de 2.08 con un valor
minimo de 1.25 y un maximo de 2.63. Se present®@a@sultado general una media de 2.04

con un valor minimo de 1.04 y un valor maximo dé2.

Se puede observar por un lado la dimension “adptacrricular” presenta la media
mas baja para 6° “A” con 2.05 puntos mientras gua p° “B” la dimensién “medio” arrojo el
resultado menor con 1.88. En contraparte la dimenshas alta para 6° “A” fue mapa
conceptual con 2.29 y “trabajo abierto” con una imete 2.16 puntos para 6° “B” como se
aprecia en la tabla 7.

En general los resultados fueron casi homogéaea@snbos grupos pues la diferencia
fue minima de una dimension a otra lo que pernatelair que las variables para hacer el
aprendizaje significativo se pueden aplicar en ambpos, asi pues, el disefio de las
actividades se enfocara a trabajar con las seiables propuestas por Ballester (2002) para

favorecer el aprendizaje significativo.

4.5. Planteamiento del problema

El nuevo modelo educativo busca centrar el apraj@idandole igual importancia al alumno
como al docente, donde la funcién del profesolae@ propiciar que los alumnos aprendan a
aprender y no solo el transmitir conocimientosy sst sigue quedando en el discurso debido a
gue, en la mayoria de los casos, al docente ldtaesomplicado el quitarse el papel de
protagonista y principal agente en el proceso defeanza-aprendizaje consecuencia de la
forma en que fue educado en su tiempo lo que a® aesultado que las actividades sean
planeadas de forma homogénea y convergente.

La tarea docente no puede alejarse de los prodesessefianza-aprendizaje, y es aqui
en donde se encuentra una de las variables mammide y actuales de éste proceso, las

estrategias de ensefianza, pero enfocadas a desatmol aprendizaje significativo, que
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requiere una preparacion del docente mas alla dplieacion de las estrategias tradicionales
0 convencionales para desarrollar los conteniglogticos de las asignaturas, los cuales estan
siendo abordados generalmente basados en el kbtextb dando por resultado que tal vez
administrativamente el aprendizaje se logre a c@iBzo para la contestacion de un
cuestionamiento o examen, pero en la realidaccariinalitica y contextual del estudiante,

esto puede estar muy lejos de alcanzarse.

En la etapa de la educacion basica se desarradmabilidades del pensamiento y las
competencias basicas en el educando con el proplisibrindarle las herramientas necesarias

para fomentar una educacion armonica e integral.

Esto nos lleva a considerar que el alumno desartoil pensamiento critico que le
permita dar sentido a lo aprendido utilizando le qgabe en el manejo de situaciones y
problemas que se le presenten, responsabilizardiosé mismo y de su proyecto personal
para una vida en sociedad. Debido a que no hayéatadm didactico o teoria que pueda ser
aplicada a todos los alumnos en general, la indalidacion de la ensefianza consistira en

adoptar los métodos existentes a las caractessiardiculares de los educandos.

En este sentido, adquieren un papel de primerartanpma las concepciones de los
profesores en la modelacion de los contenidos ygemeral todas aquellas perspectivas
profesionales que se liguen mas directamente cddeisiones que el profesor toma cuando
lleva a cabo su praxis educativa, pues actualmsmencuentra mas preocupado en cumplir
con los planes y programas que en dotar al alureniasl herramientas necesarias para una

mejor calidad de vida y su actuar dentro de uneedad.

La mayoria de los alumnos aprenden pero no comenerttebido a que los docentes
ensefian pero no explican, desarrollando un apraedin comprension por lo que se requiere
un verdadero cambio en la propia préactica con rlde fomentar en los alumnos un
pensamiento critico y reflexivo que permita asimddecuadamente los aprendizajes en los
educandos a través del disefio de diversas estsitelp ensefianza que brinden las
herramientas necesarias para la solucidon de prakleyn el afrontamiento de diversas

situaciones con una mejor actitud.
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Asi pues, como resultado de lo descrito con amiddd se establece como
planteamiento del problema lo siguiente:

¢,Como incrementar el promedio de uso de estratdgi@nsefianza que favorezcan el

aprendizaje significativo en los alumnos?

4.6. Hipotesis de accion

“Una hipoétesis de accion es un enunciado que mlacuna idea con una accion. Una
pregunta (idea), con una respuesta (accion)” {ELi993) (citado en Latorre, 2003, p. 46).

Kerlinger, F. (1988) define que “una hipotesisina afirmacion en forma de conjetura
de las relaciones entre dos o mas variables. Sonpse¢ planteadas en forma de oracion

declarativa y relacionan variables con variablefoema general o especifica” (p. 17).

Los procesos de enseflanza—aprendizaje que se testuelas son muy complejos,
considerando que el aprendizaje es un procesmattisde el punto de vista del alumno en el
cual éste enriguece sus conocimientos con resgetts contenidos escolares a partir del

significado y el sentido que puede atribuir a esogenidos y al propio hecho de aprenderlos.

El presente trabajo de investigacion pretende eecer las estrategias empleadas
donde la mayoria de los alumnos presentan probleméss diferentes ambitos de estudio, lo
gue hace que no solo en alguna materia se deteckefisiencia si no que es generalizada en
varias asignaturas. La educacion debe basarseséntéveses de los alumnos lo que implica
gue el profesor promueva en el nifio aquellos ise@ue considere necesario para un buen
desarrollo del mismo estructurando las diversagmaatde forma tal que despierten el interés
de los educandos.

Un docente debe de ser mas que un guia, debeomaasse en un movilizador del
aprendizaje, estimulador de inteligencias que emplehace que sus alumnos adquieran
multiples habilidades: conocer, comprender, analdeducir, etc. Se pretende contribuir a la

solucién de esta problemética a través de una pstpude investigacion que permita
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incrementar la aplicacion de estrategias de engafidacilitando asi la labor docente en el

logro del aprendizaje significativo de los alumnos

Como insumo para el desarrollo de la hipotesis a#dn, ademas del cuestionario
aplicado a los alumnos, se elaboré un diagramésligawa que permitio establecer las
particularidades de la institucion, enfocandosagpalmente a los maestros quienes aplican
pocas estrategias de ensefianza enfocadas a faveregeendizaje significativo cayendo en
practicas rutinarias de trabajo debido al escasopoomiso por la actualizacion y poco
dominio de planes y programas de estudio a calsedmterés que existe en mejorar; en un
segundo término a los estudiantes, quienes porigieeste presentan poco interés por las

actividades, bajo nivel interpretativo y bajo agcivamiento escolar.

Se puede determinar que se requiere trabajaretanaestro quien es el guia y
orientador cuya funcion principal es ensefiar araf@e lo cual podra favorecer si logra
comprender la importancia de aplicar estrategiagrdefianza que le permitan al alumno
mejorar el aprendizaje significativo. A continuaciée describe el diagrama empleado para

establecer las actividades en la formulacion depdétesis de accion.
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Recursos Institucion Estudiantes
Educativa

Escasp Ausentismo Bajo nivel <«——Desinterés
material escolar |nterpretat|vo/ Actividades poco motivantes
didactico
Estrategias inadecufadas Bajo
- aprovechamiento
Pocousode Saturacion de Aorend
tecnologfa trabajo . Costumbres apcfr:o‘élaejijo
administrativo negativas Las Estrategiasde
ensefianza utilizadas
no favorecenun
Falta d Curricula Escasa aplicacion aprendizaje
g:s'géne___% extensa7‘> de estrategias significativo

Plancacion crronca Desconocimicnto

Escasotiempo Practicas rutinarias

Fuera de la Poco dominio Cansancioy estrés emocional

realidad de planesy ———> )

contextual /‘ programas /‘ Escaso compromiso
Desconocimiento de las Comodidad del personal \ por la actualizacion
autoridades Desinterés

Contenidos Docentes
curriculares

Direccion

Figura 5. Diagrama de Ishikawa de las estrategiandefianza para el aprendizaje significativo.

Por todo lo anterior, la hipotesis de accidén dpré&sente investigacion es “a través de
un Seminario Intermitente ‘La aplicacion de esgite para el aprendizaje significativo’
integrando elementos tedrico-practicos le permmit@é docente incrementar el promedio de

uso de estrategias que favorezcan el aprendizajdisativo en los educandos”
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Capitulo 5

LLa estrategia de
intervencion

“La Propuesta de Intervencion Educativa es unaategfia de planeacion y actuacion
profesional que permite a los agentes educativosartcel control de su propia practica
profesional mediante un proceso de indagacion-gpiu¢Barraza, 2010, p.24).

Para la elaboracion del proyecto de intervenciotos® el esquema propuesto por Barraza
(2010, p.67), cuya estructura comprende lo sigaient
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5.1. Titulo del proyecto

Seminario intermitente: “Aplicacion de estrategiasa el aprendizaje significativo”.

5.2. Origen o naturaleza peculiar del proyecto y problema que

enfrenta

El problema que se esté presentando radica eraquesirategias de ensefianza utilizadas por
los docentes no permiten alcanzar un aprendizagnifisativo, obstaculizando el
aprovechamiento escolar pues no se logra desamollpensamiento critico y analitico en los
alumnos, es por ello que es indispensable ofrdamaastro las herramientas necesarias para

ayudarlo a construir un referente de como se ppeateover el aprendizaje significativo.

De esta manera se tiene como planteamientordielema el ¢ Como incrementar la
frecuencia de uso de estrategias de ensefianzavprefcan el aprendizaje significativo en

los alumnos?

5.3. Justificacion

Muchos docentes somos influidos, sobre todo, poexgeriencia educativa que vamos
adquiriendo, sin tomar en cuenta los medios poglesnos valemos para justificar el trabajo
pedagogico, pero es fundamental conocer la metgiolo forma de ensefiar que permita
mejorar las estrategias, manejar los tiempos,zatilios espacios, la organizacion de los

alumnos, de los contenidos, los roles que debesngesiar tanto alumnos como docentes.

También esta la necesidad de disponer de critgrioe referentes que permiten
establecer enfoques didacticos adecuados para raguttss educandos en su proceso de

construccién de significados sobre los contenidaslares.

La presente investigacion pretende enriquecerdfiategias de ensefianza empleadas

en los diferentes dmbitos de estudio, al reunirckE®cteristicas pedagdgicas orientadas a
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activar los conocimientos previos de los alumnos ppe éstos puedan construir nuevos

conocimientos significativos.

5.4. Objetivo general

Promover en los docentes de sexto grado de lalasptimaria la aplicacion de estrategias

para el logro de un aprendizaje significativo.

5.5. Metas

o Conseguir que 12 de un total de 16 docentes decleeka primaria asista a un minimo
de dos sesiones del seminario intermitente, useaodhm medio de verificacion la lista

de asistencia.

0 Lograr que los dos docentes de los grupos de sgatto disefien y apliquen por lo
menos dos sesiones empleando estrategias paradav@ aprendizaje significativo,
utilizando como instrumento de verificacion el tade campo y una entrevista

semiestructurada.

o Aumentar el promedio de uso de las estrategiasndefianza para el aprendizaje
significativo en los docentes de sexto grado, eamgle como instrumento de
verificacion el CUFAEEAS.

5.6. Lineas de accion, estrategias y proyecto del seminario

intermitente

Partiendo de la estructura de la metodologia yngencionalidad, se optd por realizar un
seminario intermitente, mismo que se llevo a cabdas instalaciones de la institucion en
estudio abarcando un espacio de las reuniones deefdoTécnico Escolar con todo el
personal docente de la escuela, para las dos psSnssiones llamadas “despertando el

interés” y “explorando la metodologia”.
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Las siguientes dos actividades sélo se realizasorias dos profesoras de sexto grado
por las razones que ya fueron expuestas con amtewdo En la actividad de “compartiendo e
innovando estrategias de ensefianza” se destinaodids para el disefio de las estrategias
con tres variables del aprendizaje significativodacauna, asi como para hacer la
retroalimentacion de las ya aplicadas. En las sigas dos semanas se realizo la aplicacion de
las mismas y se destind un dia para apoyar a [@ntks en el disefio de sus estrategias con
otra semana mas para que las propias docenteqraplitas estrategias innovadoras, pero

conteniendo las seis variables para hacer el agaadignificativo.

El seminario tuvo una duracién de 11 horas preatas;i18 horas de aplicacién y una

hora de evaluaciéon, dando un total de 30 horas.

Las actividades sugeridas para el proyecto de itiisaartas de opinién para su
publicacion” tuvieron una duracion de 6 sesionedaiehoras cada una, durante dos semanas,
con lo cual se considero tiempo suficiente pareosiclusion y sentar las bases indispensables
para trabajar las estrategias de ensefianza fagodecel aprendizaje significativo a partir de
un proyecto. La primer semana se trabajé con teetables para hacer el aprendizaje
significativo: trabajo abierto, creatividad y medpmara la siguiente semana se desarrollaron
las otras tres variables: motivacion, mapa coneptuadaptacion curricular, donde en la
aplicacion de las actividades se pueden detectao @ioas variables trabajadas pero se traté de
ir enfatizando una en patrticular en cada sesioa gae asi al final del proyecto se cubrieran

las seis variables del aprendizaje significativo.

El disefio de estas actividades estuvo a cargo roestigador con el apoyo y
sugerencias de las docentes, donde en el trasderdas sesiones de trabajo se tuvo la
oportunidad de ir retomando la teoria y caraciedstde los alumnos para ir disefiando las
estrategias, asi como hacer una retroalimenta@da dplicacion de las mismas al final de la

Ssemana.

En la Ultima semana el disefio de las estrategia® qor parte de las docentes con el
apoyo del investigador, por lo cual a partir dah@dmiento sobre la teoria de Ballester y la
experiencia que tuvieron al aplicar las actividades permitié elaborar las estrategias que

fueron implementadas en las sesiones 7 y 8 cagratsira de historia.
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Debido a que durante la aplicacion de las actiwdat se pudo asistir durante toda la
semana a observar directamente el proceso, sedisafientrevista semiestructurada dirigida
a las docentes para que al término de cada sesitiestaran las preguntas sugeridas que
permitieron tener un panorama mas amplio de comdesarrollaron las actividades (ver

anexo 5).

En algunas sesiones se logré realizar la obsé@wvalirecta, otras de las actividades
fueron aplicadas por el investigador debido a lsasiones que se fueron presentando
durante los tiempos de aplicacion como las suspeeside clases, permisos econémicos,
actividades culturales, etc., el desarrollo deatds/idades a detalle fue plasmando en el diario

de campo.

En vista de que el programa de educacion primagianay extenso, donde cada
asignatura requiere de una atencion especial padesarrollo y por el poco tiempo que las
docentes tienen considerado para la aplicaciomsladtividades, se optd por trabajar con el
método de proyectos, coincidiendo con la fechaplieaxion el proyecto de “escribir cartas
de opinidn para su publicacion” donde dos matestaslas directamente relacionadas con el

tema, espafiol y formacion civica y ética.
La Secretaria de Educacion Publica (2011) defire qu

El trabajo por proyectos es una propuesta de enzafique permite el logro de
propositos educativos mediante un conjunto de mesiointeracciones y recursos
planeados y orientados hacia la resolucion de oblgma o situacién concreta y a la

elaboracion de una produccion tangible o intandilple28).

Se sugiere que el nifio aprenda a experimentar dermalirecta con el aprendizaje
gue se busca, entendiendo los proyectos como dadies organizadas que contienen
secuencias de acciones y reflexiones interreladesp@ara lograr los aprendizajes esperados.
Los alumnos trabajan de manera casi directa comeddidad contextual al desarrollar
problemas que despiertan su interés mediante lestigacion, intercambio de opiniones,

comentarios o ideas.
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La asignatura de formacién civica y ética establelcérabajo transversal de sus
contenidos, permitiendo que los alumnos recupecerenidos de otras asignaturas, con el
objetivo de que la reflexion favorezca el trabagon medio de un proyecto integrador, lo que
permite asimilar los conocimientos, habilidadesifiades y valores que se desarrollan en todo

el curriculo.

Los proyectos de trabajeermiten desarrollar teméticas que son de releasstial
para la comunidad escolar, producto de las expaagme exploracion del contexto donde se
encuentra inmerso el alumno. Asi como el contarissumos para la reflexion, la discusién
colectiva y la comprensiéon del mundo social, prapdo al alumno para una vida social
basada en el respeto, la critica constructiva yekponsabilidad, al realizar un trabajo

colaborativo dentro de su aula.
Uno de los principios pedagogicos (1.9) que suatelhplan de estudios 2011 es:

Incorporar temas de relevancia social, que se eéiedpn de los retos de la sociedad la
cual cambia contantemente, solicitando que sugrigatées actien con responsabilidad
en el medio natural y social, la vida y la salua, diversidad social, cultural y
linglistica; favorecen la formacion critica, respalnle y participativa de los alumnos

en una sociedad (p. 40).

Por lo anterior se considerd factible trabajar demtel método de proyectos esta
tematica estructurando las actividades de acudrgidaa de estudios y el contenido de la
curricula para que permitiera trabajar a la pardsisategias y cumplir con el programa

evitando dedicar tiempo extra a la aplicacion deektrategias sugeridas.

En la tabla 8 se pueden observar las estratedigetivems especificos y actividades

para el seminario disefiado.
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Tabla 8

Seminario Intermitente “Aplicacion de estrategiasgel aprendizaje significativo”

Estrategia Objetivo especifico Actividad
1.- Despertando el Despertar el interés en los docen Observar el video 1 “El aprendizaje
interés por la aplicacién de estrategias ¢ significativo”

mejoren el aprendizaj Reflexion acerca del video

significativo. Observar el video 2 “El jabon”

Modelado con plastilina

2.- Explorando la Dar a conocer a los docentes Activacion de conocimientos previos: lluvia de

metodologia metodologia en la aplicacién ¢ ideas sobre el aprendizaje significativo.
estrategias para el aprendizi Presentacion en power point de la metodologia.
significativo.

3.- Compartiendo Disefiar estrategias que promuev Diseflar estrategias de ensefianza dentro del

e innovando un aprendizaje significativo. proyecto con las variables para hacer el

estrategias de aprendizaje significativo.

ensefianza Disefio por parte de los docentes de dos

estrategias innovadoras conteniendo las seis
variables del aprendizaje significativo.
4.- De la practica a Aplicar las estrategias y evaluar Aplicar a los alumnos nuevamente el

la valoracion frecuencia de aplicacion d CUFAEEAS
estrategias para el aprendiz:
significativo.

En la siguiente tabla se presenta un cronograntasdectividades que se realizaron durante el

seminario.

Tabla 9

Cronograma

ACTIVIDAD FECHA TIEMPO RESPONSABLE RECURSOS PRODUCTOS
1.- Despertando el ~ 27/Nov./15 Una hora Investigador Proyector Disefio del
interés. Laptop modelado

Plastilina

2.- Explorando la 27/Nov./16 Una hora Investigador Proyector
metodologia Laptop
3.- Compartiendoe 5 /feb./16 9 horas Investigador Laptop Disefio de
innovando 12/feb./16 Docentes Internet estrategias
estrategias de 19/feb./16 Retroalimentacion
ensefianza

4.- De la practicaa  15/Feb./16 18 horas de Investigador Material Producciones
la valoracion a aplicacion y una Docentes didactico Evaluacion

05/Mar./16 hora de CUFAEEAS

evaluacion
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5.6.1. Despertando el interés

Para esta actividad se solicitdé el permiso antdirector para que fuera desarrollada en la
reunion del Consejo Técnico Escolar con la paiddign de todos los docentes con una
duracion de una hora en la cual se presento um &dere el aprendizaje significativo, donde
al termino del video se hizo una reflexion sobréepia. Enseguida se proyect6 el video de “el
jabon” para luego distribuir entre los maestrostrozo de plastilina el cual moldearian a su
eleccion, finalizando con una conclusion sobre e gbservaron y sintieron al realizar la

actividad.

5.6.2. Explorando la metodologia

Se realiz6 una lluvia de ideas con los docentes ppl@ntificar cuéles eran sus conocimientos
sobre estrategias de ensefianza y aprendizaje icagnid, enseguida se expuso una
presentacion en power point donde se explicé ackrda teoria referente al uso de variables
para hacer el aprendizaje significativo de Antoall&ster. Se realizé una retroalimentacion
sobre el concepto que tenian del aprendizaje &gtifo y lo que comprendieron, se les pidid
a los docentes recordaran alguna experiencia grupo donde consideraran se logré despertar
en sus alumnos un aprendizaje significativo y sacloyd con la socializacion de las

experiencias.

5.6.3. Compartiendo e innovando estrategias de ensefianza

En la tabla 10 se muestran las estrategias apticatis variables que se abordaron durante las

mismas.
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Estrategias de ensefianza con variables para helcaprendizaje significativo

Estrategia

Variables

Sesion 1 “La carta formal e informal”

Sesion 2 “Conociendo la carta de opinion”

Sesion 3 “La ficha de trabajo para organizar laasd

Sesién 4 “Analizando una problemética social”
Sesion 5 “El mapa conceptual de las problematiceisies”
Sesion 6 “Difundiendo cartas de opinién por radio”

Sesién 7 “Viaje a través de la edad media en Etiropa

Sesion 8 “Conociendo la forma de organizacién eredad

media”

Trabajo abierto
Medio

Creatividad

Motivacion

Mapa conceptual

Adaptacion curricular

Trabajo abierto, medio, creatividad,
motivacién y adaptacioén curricular.
Trabajo abierto, medio, creatividad,
motivacion, mapa  conceptual y

adaptacion curricular.
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A continuacion, se describen las estrategiasgmtadas en los proyectos realizados con los
alumnos, las actividades presentadas en el prirogegto fueron disefiadas por el investigador
y el apoyo de las docentes resultando lo siguiente:

Proyecto 1 “Escribir Cartas de Opinion para su Pubicacion”

Asignatura (s) | Fecha Tiempo Responsable
Espafiol y Formacién Civicah 15 - 25 febrero 2016  Dwmas por sesidn Docente e investigado

Objetivo General
** Que el alumno analice criticamente las causas kcexjpnes de problemas sociales con el fin de
disefar y difundir una carta de opinion

Obijetivos Especificos

Que el alumno:
1. Identifique las principales caracteristicas y psites de la carta formal e informal
2. Reconozca las principales caracteristicas de ta daropinion
3. Emplee la ficha de trabajo como apoyo para la éxgaion de las ideas
4. Analice los principales problemas sociales queresgmtan en su comunidad
5. Identifique el mapa conceptual como herramientap®/o en la organizacion de ideas
6. Reconozca la importancia de difundir las cartaspieion

Competencia
1. Identificar las propiedades del lenguaje en divesitmiaciones comunicativas

Variables del

T Recursos materiales Recursos financieros Productos
aprendizaje significativo
1. Trabajo abierto Laptop, proyector, Copias e impresion: 1. Carta formal o
2. Motivacion cartulinas, hojas de $ 20.00 informal
3. Medio magquina, libro de texto | Traslados de estudiantes: 2. Ficha de trabajo
4. Creatividad de espafiol (p4ag. 112— | $350.00 3. Mapa conceptual
5. Mapa conceptual 121), libro de texto de Total: 4. Carta de opinion

6. Adaptacion curricular | Formacion Civica y Eticd $370.00
(pag. 80-85); plumones,
colores, tijeras,
pegamento, libreta y
fichas de trabajo
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Sesion 1: Carta formal e informal

Variable: Trabajo

» Objetivo especifico:Que el alumno identifique las principales carast@as abierto
y propositos de la carta formal e informal.

Inicio

Mediante lluvia de ideas, se cuestionara a los adisnsobre lo que se saben con respe
las cartas de opinién, anotando en el pizarréopasones emitidas.

Se explicard a los alumnos, sobre el proyecto gtéepor iniciar, la importancia que tie
el difundir las cartas de opinién y el productoafim realizar. Se pedird a los alumn
propongan algunas ideas sobre como les gustabigdraéste proyecto.

Conversar con los alumnos sobre la importancisadecértas en la actualidad: si tien
algun familiar, amigo con quien se comunican odastaria comunicarse, ¢qué med
utilizan para comunicarse con ellos?; ¢si han eadpelas cartas para comunicarse y
partes principales de ella?

Tal vez la mayoria de los nifios contestara que g/asan tan utilizadas las cartas
mencionaran algunas partes de las mismas. Pontlo, tse les debe mostrar un formato
carta para redactar, el cual se proyectara erzatrpn o realizara en una cartulina en c
de no contar con el mismo, con sus elementos pafes: lugar, fecha, destinatar
saludo, texto, despedida y remitente.

Se explicard a los alumnos por medio de ejemplodiflzencia entre carta formal
informal.

to a
ne

os

ios
as

de
aso

e

Desarrollo
(]

10.

11.

12.

Solicitar a los alumnos que por equipos de cuaitegrantes que el docente form

ra

previamente disefien un formato de carta formaty @¢ carta informal con los elementos

que ellos consideren necesarios.

La formacion de los equipos quedard integrada dsidaiente manera: 1 alumno(j)
avanzado(a), un alumno(a) de nivel medio de car&cés activo, un alumno(a) de nivel
medio de caracter mas pasivo y un alumno(a) degoeeducativo o con problema de

conducta.

Se motivara la participacion de los alumnos qusgtan un rezago educativo o problema

de conducta para que ellos sean los representaegpuipo.

Por equipos, pasaran a mostrar los esquemas feadhs, explicando las partes y el
qué consideran importante incluir cada una de.ellas

Después de presentar los diferentes esquemasendra uno general con los elemen
que los propios alumnos consideren se deban inghna trabajar en el grupo, pero
forma personal, redactando una carta formal o mmébisegin decida cada quien.

La Unica consigna a tomar en cuenta es que segefamencia al tema de “la amistad, ¢
los materiales que elijan para su elaboracién, dapdiones de uso.

Se invitara a los alumnos que deseen compartietgrupo a manera de lectura, las ca
que redactaron.

or

tos
de

on

tas

Cierre

13.

14.

Como conclusién, contestar con participacion oeal preguntas de libro de texto
espafiol, pagina 111.

de

Como tarea, realizaran la investigacion sobre digsnge cartas de opinién utiIizanTo

como fuentes el periédico, revistas, internet, etc.
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Sesion 2: Conociendo la carta de opinidn
Objetivo especifico:Que el alumno reconozca las principales caradwasstle la |\, o010 Medio
carta de opinién
1. Pedir alos alumnos que lean los ejemplos de cdetapinion que investigaron.
2. Cuestionar a los alumnos sobre las semejanzas rquergran con alguna problematica de| su
2 comunidad.
IS 3. Anotar en el pizarrén que caracteristica en conm@nentran entre las cartas leidas.
4. Observar la carta del libro de texto pag. 112 ytestar de forma grupal las preguntas sugeridas.
5. Por equipos de cuatro integrantes buscar en llsqufiginas propuestas de dos cartas de opjnién
y hacer un comparativo en el cuadro de la pag.deldibro de espafiol: titulo, destinatar|o,
propésito, de qué se trata, tipo de lenguaje gagqLe opinidn expresa, etc.
g a) www.voicesofyouth.org/es/poststa-de-opinion-del-maltrato-infantil
g b) www.calameo.com/books/00215731416b8490eaall
g 6. Dar lectura a algunos cuadros comparativos pararedslas semejanzas y diferencias entre
a ambos temas.
7. Proponer otras paginas de la web sobre las caetampidion con el fin de que el alumno [se
familiarice con diversos temas.
8. Integrados en los mismos equipos desarrollar ugemn de la carta de opinién incluyendo sus
caracteristicas principales.

o 9. Formular un concepto general con las opinionesodeehuipos, el cual serd anotado en una

= cartulina que quedard a la vista de todos.

-8 10. Investigar de tarea con familiares y vecinos unatemnoticia de interés social que se @sté
presentando dentro de la comunidad y sea releyamgeel alumno, que contenga los siguientes
elementos: titulo, ¢ por qué lo escogiste? y opiadire el tema.

Sesién 3 La ficha de trabajo como organizador de &hs
Objetivo especifico:Que el alumno emplee la ficha de trabajo como apaya la Variable:
organizacion de las ideas Creatividad
1. El docente leerd ante el grupo un ejemplo de dadetapinion, al final se motivara a Ios
alumnos a emitir su opinidn sobre la misma, cogyméas como: ¢Qué fue lo que mas llamo
tu atencién de la carta? ¢Qué le agregarias origsita la carta? ¢ Cudl seria una solucidn al
problema? Consultar la pagina siguiente:
-8 a) salvemosanuestromundo.blogspot.coroérta-de-opinion-sobre-la-cont...
= 2. Anotar en el pizarrén los temas que propone cadradelos alumnos, los cuales fueron
investigados con anterioridad.
3. Por equipos seleccionaran el tema del cual deseastigar cuestionandolos acerca de ¢por
qué eligieron ese tema?, ¢ si todos los integralelesquipo estan de acuerdo?, etc.
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4. Se pedird a dos alumnos dar lectura a las dosscdet@pinion de las paginas 114 y 115 |del
libro de espafiolen las cuales se debe identifigaureto de vista de cada autor, sus momentos
de elaboracion: entrada o inicio, cuerpo o dedaryotonclusion o cierre.

5. En los equipos formados trabajar la actividad sdgeen la pag. 116 del libro de espafigl y

o acomodar los incisos en los recuadros segun soidéfi o concepto.

§ 6. Compartir de manera grupal la forma en que quedérado el cuadro cuestionando a |los

@ alumnos sobre qué elementos consideraron paraoméados incisos.

3 7. Por equipos redactar una ficha de trabajo con latemales, imagenes o esquemas fue

Q permitan orientar la investigacion conteniendo dimplientes elementos: fecha, tema, nota y
opinién agregando las caracteristicas que ellosideren necesarias para complemental su
ficha. Dar lectura a las paginas 117 y 118 de lideotexto de espafiol para ampliar|la
informacion.

8. Completar de tarea la informacién y seleccionagl@ apoye el argumento del tema a

o investigar.
= 9. Se invitara a algunos alumnos del otro grupo déosgie deseen participar en la lectural de
-8 cartas de opinion que elaboraron otros nifios peabag sus voces y pasar el audio a |sus
compafieros de grupo contrario.
Sesion 4: Analizando una problematica social
Objetivo especifico:Que el alumno analice los principales problemagteExque Variable:
se presentan en su comunidad Motivacion

1. Se reproduciran los audios en ambos grupos de gg=mo, con el fin de motivar qu

participacién en el disefio y publicacion de susdpegiones, tratando de animar en todo
o momento a los alumnos en la importancia que tisneropiniones.
Zg 2. Comentar sobre las cartas que escucharon, paraemitan sus comentarios sobre |os
= elementos que faltan de agregar, que otras sugasee solucion proponen, etc.

3. Formados en equipos compartirdn las fichas elabsradn los integrantes del mismo con el
propdsito de que juntos reflexionen sobre el cadtede las mismas.

4. Observar las imagenes de la pag. 80 del libro degeale formacion civica y ética, contestar
las siguientes preguntas mediante lluvia de ideasé problemas sociales se muestran?, ¢ qué
problemas hay por dénde vives?, ¢ qué accionesearepara contrarrestarlas?, etc.

o 5. Para conocer un poco mas sobre temas de interiés, $oer la pag. 81 acerca del conceptq de
§ la migracién y sus tipos: interna y externa.
@ 6. En el aula de medios los alumnos investigaran @o peas sobre migracién en el caso de flas
3 patronas de Veracruz” al analizar dos videos se@brmismo tema. Los videos se pueden
& consultar en las siguientes direcciones:
a) _ mexico.cnn.com/..fedronas-que-alimentan-a-migrantes-premio-de-d...
b) _https://www.youtube.com/watch?v=huO7a24q0B4

7. Comentar con los alumnos sobre el caso, lo queintal ver el video, como podrian ayudar

si formaran parte de esa comunidad y de forma gelphorar en el pizarron un cuadro [de
o doble entrada con las posibles causas y conseasenci
o} 8. Como tarea proponer algunas soluciones a estagpndlica, pero a través de dibujos, recortes,
O imagenes, etc., que seran presentados ante el. grupo
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Sesion 5: El mapa conceptual de las probleméticas@ales

Obijetivo especifico Que el alumno identifiqgue el mapa conceptual chr@amienta V?\;::bf:
de apoyo en la organizacién de ideas P
conceptual

1. Hacer una retroalimentacion sobre el caso que viensssion anterior.

2. Presentar los dibujos o imagenes y comentar de afognupal algunas soluciones a
problematica de la migracién.

Analizar el esquema de la pag. 82 del libro de &midn civica y ética, acerca de problemas
sociales como la pobreza, la corrupcion, la videersocial y la delincuencia, asi como sus
consecuencias.

a

Inicio
w

4. Leer por equipos y comentar de forma grupal la [@33.84 y 85 del libro de textos de

formacion civica y ética acerca de la explotacidanitil, el maltrato infantil y el abuso sexual.
5. Platicar con los alumnos sobre la importancia dbahar mapas conceptuales para orgarjizar
las ideas de mejor manera, recordando los elemeptoxipales: como: concepto
preposiciones (palabras enlace) y jerarquia.
Por equipos de trabajo, en laminas elaborar un roapeeptual sobre los problemas sociales
sugeridos en la pag. 82 del libro de texto de farémacivica y ética.
7. Los equipos se organizaran para presentar anteupb dos diferentes mapas rescatando

semejanzas Y diferencias de los mismos en cuattgatanido y forma de organizar los temas.

Desarrollo
[e)]

8. Conversar con los alumnos sobre las Institucioresates que apoyan para resolver estos
problemas. Consultar la siguiente direccién parsgocer un poco mas sobre las instituciones
de ayuda social:

a) www.cylex.com.mx/durango/institugisrpublicas.html
Investigar los nameros telefénicos de algunastimgtines que brindan ayuda especial a
problemas sociales para tenerlos en caso de apa alguna emergencia, elaborando|un
pequefio directorio con la informacién obtenida.

Cierre
O

Sesion 6: Difundiendo cartas de opinién por radio

Objetivo especifico Que el alumno reconozca la importancia de difuladi cartas Va”ab'?;
L Adaptacién
de opinidn .
curricular

1. Leer alos alumnos el caso expuesto en la pageBlibdo de formacion civica y ética acerca
de José, un nifio indigena de diez afios que vegdeas y dulces. Por parejas contestar en su
libreta las preguntas que ahi se establecen.

2. El docente invitara a participar a los alumnos sgieezagan constantemente, para que emitan
su opinion sobre el caso de José y como podriagdan a nifios que se encuentran en su
situacion.

3. Para motivar la participacion de los alumnos erlédboracion de las cartas se realizar§ un
concurso interno de las tres mejores cartas dglogfA” para luego competir con las tres
mejores cartas del grupo “B” y por votacion elegita carta que sera presentada en un
programa de radio y otra para ser publicada emietgara su difusion.

Inicio
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Por equipos seleccionaran la problematica con éatcpbajaran en su carta de opinion, e

la

cual deberdn exponer las causas, consecuenciaa propuesta de solucion en un primer

borrador.

Se comentara sobre el punto de vista de los alurooosespecto a las cartas de opinion,
haciendo los siguientes cuestionamientos: ¢ es tenerelaborar cartas de opinion y por qué?
Jjcreen que se logra tener alguna respuesta deutesdades correspondientes? ¢ qué
deberiamos hacer para que nuestras cartas seas yefdmadas en cuenta?, ¢donde podrian

ser publicadas?

Elaborar la version final de la carta de opiniéon ¢echa, destinatario, cuerpo de la carta,

sugerencia de solucién y firma.

4.
o 5.
[
s
(%]
<]
@]
6.
7.
o
o 8
®)

Las cartas seran leidas frente al grupo, dondallomsnos y docentes consideraran que cartas
deben ser difundidas por medio del radio e integwt el fin de que sus opinién spa

escuchadas.

Se realizara la organizacion para que todos loarads asistan a la grabacion del programa de
radio donde algunos compafieros daran lectura eestas de opinidn, participando tambiénjen

comentarios sobre las mismas.

Enseguida se presentan las estrategias disefadaaspoaocentes con apoyo del
investigador las cuales contienen las seis vasaéea hacer el aprendizaje significativo en
un nuevo proyecto:

Proyecto 2“La edad media en Europa”

Asignatura (s) Fecha Tiempo Responsable

Historia

17 y 19 de marzg Dos horas por sesion Btesee investigador

Objetivo General

+* Que el alumno identifique la forma de organizaciénial, politica y cultural de la edad media en

Europa.

Objetivos Especificos

Que el alumno:

1. Analice las principales caracteristicas de la edadia en Europa a través de un mapa mental.
2. Identifique la forma de organizacion de la edadimmadravés de un mapa conceptual.

Competencia

1. Fomentar el sentido de pertenencia a la comunidadcion y la humanidad
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Variables del
aprendizaje Recursos materiales Recursos financieros Productos
significativo
1. Trabajo abierto Laptop, proyector, libro | Cartulinas: $25.00 1. Mapa mental
2. Motivacion de textos historia pag. 8 Total: $25.00 2. Mapa conceptual
3. Medio a 91, imagenes, hojas de
4. Creatividad maquina, cartulinas,
5. Mapa conceptual lapices, colores, tijeras,
6. Adaptacion curricular | pegamento, etc.

Sesion 7: Viaje a través de la edad media en Europa

Obijetivo especifico:Que el alumno analice las principales
caracteristicas de la edad media en Europa a tdavés mapa

Variables: Trabajo abierto,
motivacion, medio, creatividad,
adaptacion curricular

mental.

1. Rescatar conocimientos previos de los alumnos slobrpue recuerdan de la edad media,

anotando en el pizarrén las ideas.

2. Comentar con los alumnos el tema a tratar y su fitapoia en la historia de nuestro pais,

-8 explicando el objetivo de esta actividad y el paidua elaborar que sera un collage sobre la
= vida en la edad media.

3. Preguntar a los alumnos sobre qué actividades pesppara desarrollar este tema y por

acuerdo se elegiran las mas interesantes para ellos

1. Se proyectara a los alumnos dos videos acerca dda@ media en Espafia para lo cual se

sugieren las siguientes direcciones:
a) https://www.youtube.com/watch?v=ziKZ5lguiji
b) _https://www.youtube.com/watch?v=-0GCsNmxwYk
2 2. Cuestionar a los nifios sobre lo que observarors ppiniones con respecto a la forma de vida
2 en esa época haciendo una comparacion con nupstra éctual.
§ 3. De manera individual realizar la lectura de lasimdgy 87 a 89 del libro de historia, comentar
a sobre la lectura lo que llamé mas su atencién ygpeét
4. Por equipos que previamente formarad la maestra;abusnagenes en internet o realizar
dibujos sobre la edad media para formar el collpgey a manera de mapa mental el cugl se
explicara previamente conteniendo los aspectoa deganizacion social de esa época.

5. Los equipos pasaran a exponer las imagenes gueacoh en su collage, permitiendo primero
© que el resto de los comparfieros comente sobre kgeimes, siempre motivando a que todos
= participen y posteriormente explicar ellos mismosrabajo.

-8 6. Se pedira a los alumnos investiguen mas acerca @éddd media basados en las siguientes
preguntas: ¢, Cuando inicié?, ¢ Qué pasé?, ¢ Por dedamd asi? y ¢ Cuando finaliz6?
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Sesion 8: Conociendo la forma de organizacion en ¢éalad media

Variables: Trabajo abierto,
motivacion, medio,

creatividad, mapa conceptual
adaptacion curricular

Obijetivo especifico: Qué alumno identifique la forma de organizacion
la edad media a través de un mapa conceptual

1. A través de la formacion de un cuadro de dobleadatren el pizarrén los alumnos irgn
completando los elementos a partir de lo que imyestn haciéndolos reflexionar en todo
momento sobre sus ideas y fomentando la partidépade todos. (Cuando, qué, como, donde,
quién).

2. Para ampliar la informacion se proyectara un visigare la forma de organizacion en la edad
media, consultar pagina siguiente:

a) https://www.youtube.com/watch?v=_5sLwwyUtWw

Inicio

3. Comentar de manera grupal los aspectos principalesilcanzaron a identificar sobre el tema.

4. Por equipos elaboraran un mapa conceptual sobfoerfea de organizacion de la edad megdia
gue contenga los siguientes aspectos: organizgmiditica, division territorial, sociedad,
cultura y otros aspectos que cada equipo consichgrertantes agregar.

5. Los equipos pasaran a presentar los mapas conlaptlaborados explicando los aspedtos
qgue decidieron integrar a los ya propuestos. Remnal esfuerzo realizado por los alumnos
en su elaboracion y tratar de que los mismos coerpafhagan sugerencias positivas para
mejorar los mapas y participacion de todos.

6. Se trabajara con la actividad sugerida por los abspara complementar el tema.

Desarrollo

7. En otra ldmina y con la participacién de voluntari@alizar de forma grupal otro mapa
conceptual, pero con la forma de organizacion destno pais a partir de los conocimientos
previos de los alumnos, apoyandolos para complemeuns ideas.
Hacer una comparacion entre las formas de orgadirae la edad media en Europa y la|de

nuestro pais cuestionando a los alumnos con resgdect qué ha cambiado?, ¢ qué sigue igual?
¢ qué les gustaria que mejorara? ¢ Qué podriamaspaaadograrlo?

Cierre
(e¢]

5.6.4. De la practica a la valoracion

Las actividades que disefaron y aplicaron las desese desarrollaron en dos sesiones (7 y 8)
durante una semana para finalizar con la evaluaeidra cual se aplic6 de nuevo el
CUFAEEAS después de dos semanas de haber conauoitda aplicaciéon de todas las
estrategias con el objetivo de determinar si lasedtes incrementaron la frecuencia de uso de
las estrategias de ensefianza para el aprendizgjiicsitivo desde la percepcion de los

alumnos.
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Capitulo 6

Aplicacion y evaluacion de la
estrategia

“La realidad suele ser mas cambiante y diferentld dgie la suponemos, en ese sentido, una
solucion que no se aplique queda confinada a serdada como un proyecto hipotético que

pudo, o no, haber sido” (Barraza, 2010, p. 87).
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6.1. Aplicacion de la estrategia de intervencion

Considerando lo expuesto en los capitulos antaripteniendo como objetivo la aplicacion y
evaluacion de la estrategia de intervencion cdimele no ser recordada como un proyecto
hipotético, sino como una solucion que permita acemger y mejorar la propia practica
contribuyendo a compartir y enriquecer las estrategde ensefianza, se hace una
reconstruccion del proceso de aplicacion, la caigresentada en tablas con el fin de facilitar
la organizacion y explicacion de la misma exponied@ manera general las actividades

realizadas en cada grupo y por sesiones de aglicaci

Es importante recordar que las sesiones fuerosidenadas para su aplicacion en un
tiempo promedio de dos horas, con una estructuradi® las estrategias siguiendo la
taxonomia de Diaz Barriga (2002) en inicio, dedlarrg cierre en la secuencia didactica,
pretendiendo aplicar el primer proyecto “ escrdairtas de opinion para su publicacion” en un
lapso de tiempo de dos semanas lo cual por sitvegidiversas se llevo a cabo durante tres

semanas alternando los dias de aplicacién segtiemhogos permitidos por las docentes.

En la tabla 11 se describe la primera aplicacida sg llevo a cabo en el grupo de 6°
“A” teniendo como objetivo que el alumno identifegdas principales caracteristicas y

propositos de la carta formal e informal.
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Tabla 11

Aplicacion de la sesion 1 del grupo de 6° “A”

Aplicacion de la sesion 1

Aplicador: Docente Fechal7-febrero-16
Fuente de verificacion:

Carta formal e informal Grupo: 6°. “A” No. de alumnos:30 .
Entrevista

Se explicoé a los alumnos el proyecto por iniciarseguida se cuestiond a los alumnos sobre lo que
sabian de la carta formal e informal conversandoetios sobra la importancia de las cartas, después
se analiz6 la diferencia entre la carta formalfermal por medio de ejemplos.

Inicio

Se integraron los equipos de trabajo tratando delarios y motivando su participacién, algunos
equipos realizaron el disefio de una carta fornwtgs equipos de la carta informal para despuém pas
a exponer sus formatos los alumnos que decidieasarml frente.

Desarrollo

Después de la exposicion de los formatos se tonerauenta las opiniones de los alumnos para dejar
uno definitivo con los elementos que ellos consio®r para cada tipo de carta. Se cerr6 la actividad
contestando de manera general las preguntas oetibtextos de espafiol referentes al tema.

Cierre

La tabla 12 detalla la segunda aplicacion en gd@ue 6° “A” cuyo objetivo fue que el
alumno reconozca las principales caracteristicda darta de opinion.

Tabla 12

Aplicacion de la sesién 2 del grupo de 6° “A”

Aplicacién de la sesion 2

Aplicador: Docente Fecha18-febrero-2016

Grupo: - Fuente de verificacion:

60, “A” No. de alumnos28 Entrevista

Se pidié a los alumnos leyeran los ejemplos deaaitopinion que investigaron cuestionandolos
sobre las semejanzas y diferencias que observaiataraelo en el pizarron las caracteristicas que
detectaron los alumnos. Se dio respuesta de forapalga la pag. 112 del libro de espafiol.

Conociendo la carta de opinién

Inicio

Formados en equipos localizaron los ejemplos de c&r opinién contenidas en su libro de espafiol
para realizar el cuadro comparativo propuesto enigmno. No se pudieron investigar las paginas
de la red propuestas por que el aula de mediosi@naba ocupada asi que solo se realizé la
comparacion entre las cartas que contenia deldibitextos de espafiol.

Desarrollo

Se realizd la presentacion de algunos equipos @eiairo comparativo. Finalizo la sesién con la
formulacién de un concepto general con las caratizas que entre todos los alumnos opinaron el
cual fue redactado en una lamina para ponerlaiatiade todos.

Cierre
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La tabla 13 especifica la tercera aplicacion dertgpuesta en el grupo de 6°. “A” que
tuvo como objetivo que el alumno emplee la fichdardbajo como apoyo para la organizacion

de las ideas.

Tabla 13

Aplicacion de la sesion 3 del grupo de 6° “A”

Aplicacion de la sesién 3

Aplicador: Docente Fecha?24-febrero-16
La ficha de trabajo como organizad  Grupo: No. de alumnos: Fuente de verificacion:
de ideas 6°. “A” 28 Diario de campo

Se inici6 la actividad con la reparticion de hqgjasa que los alumnos escribieran una carta deGpini
sobre el tema que los alumnos eligieran, olvidaadds seguir lo propuesto en la secuencia de
estrategia inicial. Al terminar se les propusosdlumnos dar lectura a las cartas elaboradas.

Inicio

Se dio lectura a un ejemplo de carta de opinidmeseb“maltrato infantil” donde los alumnos fueron
externando sus opiniones para después pasar ssteones paginas del libro de texto de espafiol
donde identificaron las principales partes de k&acde opinion, esta actividad les resulté senpiia
tener ya antecedentes de lo que es la carta déwopBe explico la actividad de redactar una fidha
trabajo sobre el tema que elegiran.

Desarrollo

Se anotaron en el pizarrén los temas elegidosogaeduipos para redactar las cartas de opiniérmedon
solo uno de los equipos no logré ponerse de acuendoespecto al tema, asi que decidieron dividir e
equipo y formar uno nuevo. Se concluy6 con la kectle algunas fichas de trabajo que elaboraron los
alumnos.

Cierre

Para las sesiones 4 y 5 debido al poco tiempo uersg conté y otros factores como
suspensiones y permisos de las docentes, se paceeklizar la aplicacion de las actividades
por parte del investigador, llevando a cabo domses en un dia por lo que se realizaron las
actividades en menos tiempo del destinado inicialengpara alcanzar a cubrir las dos

sesiones.

En la tabla 14 se presenta la aplicacion de lsorses 4 y 5 con el grupo de 6° “A”
cuyos objetivos fueron que el alumno analice losicgrales problemas sociales que se
presentan en su comunidad y que identifique el ncapaeptual como herramienta de apoyo

en la organizacién de ideas.
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Tabla 14

Aplicacion de las sesiones 4 y 5 del grupo de 6° “A

Aplicacion de las sesiones 4y 5
Aplicador: Docente Feche03-marzo-16
Analizando una problematica social.
El mapa conceptual de las problematicas soci

Grupo: No. de alumnos: Fqgnte_(}le.
0 Hpn verificacion:
6°. “A 27 .
Entrevista
Se platic6 con los alumnos sobre los problemasakscique existen dentro de su comunidad
cuestionandolos sobre como podriamos participda snlucion de esos problemas. Se trabajo con las
paginas 80 y 81 del libro de formacion civica g&tilonde se platicoé sobre el tema de la migracién.

Inicio

Se observaron y analizaron los videos propuestasteieet acerca de “las patronas de Veracruz” con
los que los alumnos externaron sus comentarioseces@m este tema sobre algunas soluciones al
respecto. Se analizd el esquema del libro de fdémagivica sobre algunos problemas sociales para
después formados por equipos disefiar un mapa doatepn dichas problematicas, recordando las
partes principales del mapa conceptual.

Desarrollo

Los equipos pasaron a mostrar sus mapas conceptyaetre todo el grupo se pudo observar las
semejanzas y diferencias sobre la estructura gdieten a sus mapas y la informacion que contenia.
Se platicé con los alumnos sobre las instituciauesales que brindan apoyo y se pidié investigaran
algunos nimeros telefénicos de dichas instituciones

Cierre

La tabla 15 describe la aplicacion de la sesién @l grupo de 6° “A” que tuvo como

objetivo que el alumno reconozca la importancidiflendir las cartas de opinion.

Tabla 15

Aplicacion de la sesion 6 del grupo de 6° “A”

Aplicacion de la sesién 6

Aplicador: Docente Fecha 07-marzo-16

Grupo:  No. de alumnos: Fuente de verificacion:

6°. “A” 30 alumnos Entrevista

Se dio lectura al caso expuesto en el libro de d&oiém civica sobre “José” a lo que los alumnos
mostraron gran empatia opinando con respecto asn por parejas contestaron las preguntas ahi
propuestas. Después se platicd con los alumnogatespl concurso de la elaboraciéon de cartas de
opinién para ser presentadas en radio mostrandoegttaisiasmo en participar.

Difundiendo cartas de opinién por radic

Inicio

Formados en equipos seleccionaron la problematicdacque querian trabajar para después realizar la
version final de su carta de opinién. Realizaroneesion final de su carta de opinion recordandioso

los elementos que debe llevar. Se platicé conlloareos sobre la importancia de difundir las caytas
cémo podrian ellos darlas a conocer.

Desarrollo

Se dio lectura a algunas de las cartas para despgsizar la visita a la radio para dar lectutasa
cartas de opinién que elaboraron.

Cierre
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Nuevamente debido al poco tiempo para llevar a tabeesiones por los programas y

actividades que ya tienen previstos con anteridrida docentes, se opto por realizar otra vez

la aplicaciéon con dos sesiones en un dia. Pareutaplimiento a una de las metas planteadas,

el disefio y aplicacion de las dos siguientes sesi@stuvo a cargo de las docentes con el

apoyo del investigador desarrollando un nuevo mtoyetulado “la edad media en Europa”.

La tabla 16 describe la aplicacion en el grupo U8AB de las sesiones 7 y 8 la cual

tuvo como objetivos que el alumno analice las |jpades caracteristicas de la edad media en

Europa a través de un mapa mental y que identifigierma de organizacion de la edad

media a través de un mapa conceptual.

Tabla 16

Aplicacion de las sesiones 7 y 8 del grupo de 6° “A

Aplicacion de las sesiones 7y 8

Aplicador: Docente Fecha 06-abril-16

Viaje a través de la edad media en Europa.
Conociendo la forma de organizacién en la ede

Fuente de
Grupo: No. de alumnos: PN
verificacion:

6°. “A” 28

media. Diario de campo

Desarrollo Inicio

Cierre

Se cuestiond a los alumnos sobre lo que recordddda edad media y fueron pasando al pizarrén a
anotar sus ideas, muy pocos alumnos recordararolttecido en este tema.

Enseguida la maestra les explicé sobre como trdhajias actividades y cudles serian los productos
desarrollar.

Pasaron los alumnos al salén de 6° “B” donde sprl@gectaron dos videos sobre la edad media para
comparar la idea inicial que tenian sobre el tema gue les llamé mas al a tencién, después de
regresar a su salén se realiz6 una lectura ebrel die historia donde analizaron otros aspectda de
edad media.

No se pudo realizar la investigaciéon de las imageleela edad media por lo que se optd por hacer los
dibujos para que por equipos elaboraran un mapaaimssbre el tema, enseguida pasaron a exponer
sus trabajos.

De forma grupal realizaron un cuadro de doble daten el pizarrbn que con base a lo visto en los
videos y la lectura realizada todos fueron apodaidéas para completarlo en sus libretas, después
trabajaron por equipos en el disefio de un mapaeptual con los elementos que consideraron
necesarios para su elaboracion.

Pasaron los alumnos a presentar sus mapas dorég eonocié su esfuerzo y el avance que han
tenido en la elaboracion de los mismos, enseg@igdagicd con los alumnos sobre lo que opinaban de
la forma de organizacion de la edad media en Euydpade nuestro pais actualmente anotando en el
pizarrén las diferencias y semejanzas que existdrase a la perspectiva de los alumnos.

A continuacion se presenta la descripcion de leagon en el grupo de 6° “B” del

primer proyecto titulado “escribir cartas de opmigara su publicacion” cuyas situaciones de
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implementacién se describieron con anterioridad k&g mismas condiciones que en el otro

grupo.

La tabla 17 presenta la primera aplicacion qudes® la cabo en el grupo de 6° “B”
cuyo objetivo fue que el alumno identifique lasnpipales caracteristicas y propésitos de la

carta formal e informal.

Tabla 17

Aplicaciéon de la sesién 1 del grupo de 6° “B”

Aplicacion de la sesion 1

Aplicador: Docente Fechal7-febrero-16

Fuente de verificacion:
Entrevista

Se dio a conocer a los alumnos sobre el proyectoriiiir cartas de opinién para su publicacion”. Se
comento con los alumnos sobre las diferencias démtcarta formal y la carta informal para rescatar

Carta formal e informal Grupo: 6°. “B” No. de alumnos 27

o
g conocimientos previos, enseguida se les expliccdosrejemplos la carta formal e informal.
o Se pidié a los alumnos que por equipos elaboranagjamplo de carta formal y otro de carta informal.
© Les resulté mas sencillo elaborar la carta inforreabeguida pasé cada uno de los equipos a exponer
§ los formatos de cartas que realizaron donde senabgee casi todos emplearon los mismos elementos
2 por lo que fue sencillo llegar a unificar los aiibs y establecer un solo formato de carta formal.

La actividad se cerr6 con la formacion del disedolal carta de opinién de acuerdo a lo que los
o alumnos opinaron que debia contener, finalment@stestaron de forma grupal las paginas sugeridas
@ enellibro de espafiol para enriquecer la infordgrasobre las cartas.
®)

En la tabla 18 se detalla la segunda aplicaciorelegrupo de 6° “B” donde se
desarrollé como objetivo que el alumno reconozsglacipales caracteristicas de la carta de

opinion.
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Tabla 18
Aplicacion de la sesion 2 del grupo de 6° “B”

Aplicacion de la sesién 2

Aplicador: Docente Fecha:19-febrero-16

Conociendo la carta de opini¢

Inicio

Desarrollo

Cierre

Grupo: No. de alumnos: Fuente de verificacién:Diario de

6°. “B” 23 campo

Esta actividad fue aplicada por la docente con e} investigador, donde la docente inicidé por
preguntar a los alumnos si sabian lo que era ta daropinion, debido a que la mayoria tiene uea id
muy general se procedi6 a dictarles en su libletareepto, se omitié la actividad planeada solie q
los alumnos investigaran previamente algunos ejesnpge carta de opinidn, asi que la docente
inmediatamente los investigé e imprimié para poaabajar con estas cartas. Se dio lectura a las
cartas donde analizaron los temas de “bulliyngé€aléntamiento global”.

Se integraron los equipos que previamente orgdaintaestra, procedieron a contestar el libro donde
identificaron las principales partes de la carteidrado comparativo en los temas sobre el “bulliyng”
“el calentamiento global” donde externaron sus iopies sobre la importancia de hablar sobre lo que
opinan en ciertos temas. Se observa que resultadifigif trabajar en equipo pues por lo regular lo
hacen pocas veces ya que la docente considera guerde el control del grupo.

Para finalizar se cuestioné a los alumnos sobriesenta un concepto que ellos darian sobre la darta
opinién. La maestra fue anotando en el pizarrondeas que dieron los alumnos para finalizar con la
elaboracion de un concepto.

En general la actividad result6 positiva y agraéaiadra los alumnos, sin embargo, la maestra externé
lo dificil que le resulta trabajar con los nifios pquipo.

La tabla 19 especifica la tercera aplicacion dprépuesta en el grupo de 6° “B” que

tuvo como objetivo que el alumno emplee la fichardbajo como apoyo para la organizacion

de las ideas.

Tabla 19

Aplicacion de la sesién 3 del grupo de 6° “B”

Aplicacion de la sesiéon 3

Aplicador: Docente Fecha 02-marzo-16

La ficha de trabajo como organizad  Grupo:

Inicio

Desarrollo

Fuente de verificacion:
de ideas 6°. “B” e, 0 ElmEEEE Diario de campo
Se dio lectura a una carta de opinion sobre ehtaigiento global, se cuestioné a los alumnos dabre
misma y fueron identificando las partes principalesla carta. Las paginas del libro de texto de
espafiol sugeridas en la actividad ya habian sidestadas con anterioridad por los alumnos.

Formados en equipos se dio tiempo a los alumnas lpagleccion del tema que querian desarrollar,
solo una de las alumnas no logré integrase cormgsipe por lo que decidié separarse del mismo y
trabajar por su cuenta. Los temas elegidos se ramot&n el pizarrén y enseguida se procedié a la
elaboracion de la ficha de trabajo donde se lebogxia utilidad de elaborar las fichas para ungome
organizacioén del contenido de algun tema.
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Se finaliz6 la actividad dando lectura a algunekds que se competieron con todo el grupo, donde se
pudo observar la buena redaccion y participacioladeayoria de los alumnos, en general mostrando
una buna actitud hacia el trabajo.

La tabla 20 especifica la aplicacion de las sesighg 5 en el grupo de 6° “B” cuyos

objetivos fueron que el alumno analice los pringpgroblemas sociales que se presentan en

su comunidad y que identifigue el mapa conceptwahac herramienta de apoyo en la

organizacion de ideas.

Tabla 20

Aplicacion de la sesion 4 y 5 del grupo de 6° “B”

Aplicacion de las sesiones 4y 5

Aplicador: Investigador Fecha04-marzo-16

Analizando una problematica social. Grupo: No. de alumnos: Fuente de verificacién:

El mapa conceptual de las problematicas soci: 6°. “B” 24 alumnos Diario de campo

Desarrollo Inicio

Cierre

Se inicié con la lectura de lagunas cartas de épimior parte de los alumnos las cuales fueron
grabadas en audio, lo que permiti6 a los alumnoschsrse y perder el miedo ante una grabacion.
Enseguida se cuestioné a los nifios sobre el tema degracion donde expusieron sus diferentes
ideas.

Se coment6 con los alumnos sobre el caso de “tasn@s de Veracruz” en el cual algunos alumnos ya
contaban con informacion previa pero la mayoribodaifios no habia escuchado sobre el mismo.

Se proyect6 el video de una investigacion realizadae las patronas y al finalizar se platico @am |
alumnos sobre lo que opinaban. El video les result§ significativo ya que externaron valorar el
esfuerzo que realizan algunas personas para ages@teresadamente a otras.

Las actividades del libro de espafiol ya habian sihtestadas con anterioridad lo que permitié pasar
a la aplicacion de la sesion 5 donde se analizagpmas paginas del libro de formacion civica gééti

En base a los conocimientos que los alumnos pasa®e las problematicas sociales, se procedié a
formar un mapa conceptual en el pizarrén en ekodes los alumnos fueron aportando sus ideas.

Asi que la actividad fue cambiada pidiéndoles etafam en sus libretas un mapa conceptual sobre el
tema que eligieron, en esta actividad la mayoribbsl@lumnos presenté dificultad en la organizacion
del mapa por lo que se tuvo que dar apoyo persoaljunos nifios y los que fueron comprendiendo
apoyaron a otros compafieros. Como tarea se pididordran el directorio de las principales
instituciones que otorgan ayuda social las cualesoh mencionando los alumnos.

En la tabla 21 se presenta la aplicacion de lasesien el grupo de 6° “B” que tuvo

como objetivo que el alumno reconozca la importeade difundir las cartas de opinion.
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Tabla 21

Aplicacion de la sesion 6 del grupo de 6° “B”

Aplicacion de la sesion 6

Aplicador: Docente Fecha07-marzo-16
Difundiendo cartas de opinion por radic Grupo: L. @ 2RSS veFrliJflie:e:iigﬁ'
P P 6°. “B” 22 alumnos L
Entrevista

Algunos alumnos compartieron con el resto de lompagieros los numeros telefénicos que
investigaron de las instituciones sociales quetamnesyuda, enseguida se dio lectura al caso pripues
en el libro de textos de formacion civica y éticade externaron su preocupacion por casos como este
en todo México. Se informd a los alumnos sob@aturso a realizar y la visita a la radio pardgra

la lectura de sus cartas.

Inicio

Se selecciond la problematica con la que trabajaiasu carta de opinién. Se procedié a elaborar su
version final de la carta haciendo hincapié empdrtancia de que contenga todos los elementos, se
mostré gran interés por parte de los alumnos palajar, pues les motivd el que irian a un realizar
una grabacion por radio.

Desarrollo

Se finalizé con la lectura de algunas cartas qoanahron a terminar donde se pudo observar que
debido a lo que fueron aprendiendo con respectrs a&drtas, sus redacciones fueron mas precisas
conteniendo los elementos basicos. Se llevé aleabianizacion para asistir a grabar el prograena d
radio donde establecieron los alumnos que partieip&n dicha actividad.

Cierre

A continuacién, se presenta la aplicacion en epgrde 6° “B” de las estrategias
disefiadas por las docentes dentro del proyectedda media en Europa” cuyas situaciones

de aplicacion fueron las mismas que en el grupg®dA” mencionadas con anterioridad.

En la tabla 22 se describe la aplicacion de la®rses 7 y 8 en el grupo de 6° “B” la
cual tuvo como objetivos que el alumno analiceplascipales caracteristicas de la edad media
en Europa a través de un mapa mental y que idgrifia forma de organizacion de la edad

media a través de un mapa conceptual.
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Tabla 22
Aplicacion de las sesiones 7 y 8 del grupo de 6° “B

Aplicacion de las sesiones 7y 8

Aplicador: Docente Fecha:06-abril-16
Viaje a través de la edad media en Euroj Grupo: No. de alumnos: Fuente de
Conociendo la forma de organizacion en p " ; : verificacion: Diario de
: 6°. “B 27 alumnos
edad media campo

Inicio

Desarrollo

Cierre

Se rescataron conocimientos previos de los alumspobse lo que recordaban de la “edad media”

anotando en el pizarrén lo que fueron mencionandcalumnos con una idea muy general sobre el
tema. Se les explicé sobre el tema, los principetegeptos, asi como los productos a realizar, asi
mismo se les preguntd sobre que otras actividadegustaria trabajar para desarrollar el tema,edond

algunos nifios propusieron dibujos, cuestionario, et

Con los dos grupos de 6° dentro de un aula sergegaron dos videos sobre la edad media,
enseguida se les cuestiond sobre los que recorgablservaron, si era parecido a lo que recordaron
en un inicio y que habia sido lo que mas llamétena@dn mencionando lo que les agrado y desagradé
de los videos. Se volvieron a separar los grupda gao en su aula para trabajar de manera individua
las paginas 87 y 89 de su libro de historia pardetdura y comentar lo mas relevante. A raiz de qu
no se pudo trabajar en el aula de medios parazacdhs imagenes en internet los alumnos sugiriero
que realizaran los dibujos para formar el mapa ahent

Algunos alumnos pasaron a explicar sus mapas mneenyaénseguida de forma grupal se elabor6 un
cuadro de doble entrada en el pizarrén con logipates aspectos de la forma de organizacion en la
edad media.

En base al cuadro de doble entrada se les pidipguequipos elaboraran un mapa conceptual con los
elementos que ellos consideraran integrar. Al iftaal por equipos pasaron a explicar sus mapas
conceptuales.

Para cerrar la actividad debido al poco tiempoaqus se contaba se realizé un analisis oral y grigal
la comparacion entre la forma de organizacién exdid media en Espafia y la forma de organizacion
en nuestro pais actualmente.

Cabe mencionar que en fechas posteriores se cortialbajando con el proyecto de

“la edad media en Europa” integrando las actividagige los alumnos propusieron y que en

todo momento hubo mucha participacion de los alwralotrabajar con estrategias donde

fueron tomados en cuenta sus intereses para iza@ah de las mismas.

Por cuestiones climatolégicas hubo algunas suspesside clases por lo que la

grabacion del programa de radio se fue posponipadofinalmente realizarse el 17 de marzo

del presente afo dentro de las instalaciones daileersidad Pedagogica de Durango a donde

asistieron los dos grupos de 6° con un total dal&2nos. Se les hizo un recorrido por las

instalaciones de la Universidad para luego pasasala de grabacion donde el encargado les

explicod la forma en que llevan a cabo los progradwgelevision y radio y como seria la

forma en que presentarian sus cartas.
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Todos los alumnos se ubicaron en la parte exteeola sala y fueron pasando por
grupos de seis alumnos a grabar las capsulas ged@aade al principio se sintieron un poco
nerviosos, pero después fueron tomando mas coafigara participar debido a que el
encargado y sus maestras los motivaban constarteemmestrando una mayor seguridad y
fluidez para leer sus cartas. La grabacion duroxamadamente una hora donde los nifios se

mostraron muy entusiasmados y participativos gmdbacion.

Es importante presentar las principales situasiaue se dieron durante la aplicacion
desde la perspectiva del investigador y las dosgudea lo cual se cita a Van de Velde (2002)
guien propone cuatro aspectos para el processensitizacion de la experiencia, sobre todo
en las dos primeras fases indicados en las sigutabtas de los grupos de 6° “A” y 6° “B”
donde se presentan los principales hallazgos @noekso de aplicacion en cada una de las
sesiones recuperados de las entrevistas y diaampo.

La tabla 23 describe los hallazgos que se present@durante la aplicacion de la

propuesta en el grupo de 6° “A”.
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Tabla 23
Hallazgos generales durante la aplicacion de laresta en el grupo de 6° “A”

Sesién Factores o0 aspectos

Consecuencias

Factores o aspectos

Consecuencias

obstaculizadores de  negativas de la accion  facilitadores de la positivas
la accién accion de la accion
El trabajo en equipos Disgusto de algunos Los conocimientos Mejor

que fueron integrados
de forma equilibrada
por la docente.
Desacuerdo entre los

integrantes al trabajar
con compafieros no
afines.

Perdida del interés de

integrantes de algunos algunos alumnos por

equipos al momento
de elegir el tema a
desarrollar.

Algunas actividades
no se llevan a cabo de
acuerdo a lo planeado

El tiempo destinado
para la aplicacion.

El horario en que se
aplicé no fue el
adecuado.

No se pudo disponer
del aula de medios
para realizar la
investigacion.

trabajar con el tema
acordado.

Se pierde la secuencia ¢
organizacion del trabajo
desubicando los procesc
de aprendizaje del
alumno.

No se llevan a cabo el
total de las actividades
planeadas.

Distraccién de los
alumnos al momento de
la lectura.

previos de los alumnos
con respecto al tema.

La reorganizacion de
los equipos por
afinidad.

La motivacién para
trabajar con libertad al
emplear diversos
materiales.

La relacion de
cooperacion gue existe
entre los alumnos.

Los conocimientos

comprension de
los conceptos.

Una mejor
disposicion de los
alumnos al
trabajar.

Productos
elaborados con
mas creatividad.

Facilita el trabajo
colaborativo

Poca directividad

previos que poseen los por parte del
alumnos con respecto aldocente al realizar

mapa conceptual.

La empatia mostrada
por los alumnos en los
casos presentados.

Se pierde el interés de lod.os intereses de los

alumnos por investigar
en otros medios de
informacion.

alumnos son tomados
en cuenta.

el mapa
conceptual.

Mejor
comprension de la
problematica.
Mayor interés en
el desarrollo de la
actividad.

En la tabla 24 se presentan los hallazgos sussitaa el grupo de 6° “B” recuperados
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Tabla 24
Hallazgos generales durante la aplicacion de laresta en el grupo de 6° “B”

Sesion Factores o0 aspectos Consecuencias negativas de Factores o aspectos Consecuencias

obstaculizadores de la accién facilitadores de la  positivas
La accién accién de la accion

1 Falta de costumbre Se obstaculiza el trabajo que La organizacion Un mejor
para trabajar en llevan a cabo por las precisa del disefio d aprovechamiento
equipos. diferencias de opinién. las actividades. del tiempo.

2 Sedicta el concepto No se le permite al alumno  La disposicién al Se da una
del tema a reflexionar un concepto trabajo por parte de dinamica de
desarrollar. propio. los alumnos. trabajo muy

positiva.

3 Las diferencias de  Se les dificulta ponerse de  La participacién Las actividades
opinién entre los acuerdo en el tema a trabaja activa de los son desarrolladas
integrantes del alumnos por el buen en tiempo y forma
equipo. ritmo de trabajo con adecuada

gue cuentan.
4  El desconocimiento Se invirti6 mas tiempo en El entusiasmo de los Mejor asimilacién

de los alumnos del  explicar las caracteristicas, alumnos por de los conceptos
y trabajo con el mapa elementos e importancia del aprender cosas trabajados.
5 conceptual. mapa conceptual a los nuevas.
alumnos
6 El ausentismo de Los aprendizajes no son El interés de la Idea mas clara del
algunos alumnos. aprovechados de manera mayoria de los tema a
homogénea por todos los alumnos por desarrollar.
alumnos. investigar sobre el
tema elegido.

7 No se pudo disponer Se pierde el interés de los ~ Se toman en cuenta Mayor interés en
del aula de medios alumnos por investigar en los intereses de los el desarrollo de la

y para realizar la otros medios de informacién. alumnos. actividad.

8 investigacion.

6.1.1. Factores o aspectos obstaculizadores de la accion

Uno de los factores obstaculizadores fue el tiedggtinado a la aplicacion ya que habia otras
actividades que las docentes tenian planeadas miicipacion, suspensiones de clases,
permisos econdémicos y otras situaciones que serfupresentando en el proceso, las
actividades no pudieron aplicarse en las fechassfablecidas o en los tiempos adecuados por
lo que se iba postergando la aplicacion o las idetiles se tuvieron que aplicar dos sesiones
en un mismo dia con el fin de no perder la secaedei la estrategia aunque algunas

actividades fueron omitidas para optimizar el tiemp
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Se determina que en ambos grupos el principal fac@specto obstaculizador de la
accion se presento al momento de la integracidnslequipos que siguiendo la metodologia
de Ballester (2002) deben ser formados de manetaliibegda de acuerdo con las
caracteristicas personales y capacidad intelediubds alumnos resultando con esto que en el
grupo de 6° “A” se tuvieron que reorganizar losipgsi para integrarlos tomando en cuenta
mas la afinidad que la capacidad pues se presentabestantes dificultades a la hora de
trabajar como diferencias de opinidn, desacuerbdo®mento de elegir el tema y descontento
en algunos equipos lo que traia como consecuerc@idp de interés y motivacion de los

alumnos.

En el grupo de 6° “B” el problema fue que no estdnstumbrados a trabajar por
equipos debido a que se pierde el control del gaggin la percepcion de la docente, lo que
trajo como consecuencia el disgusto de algunos abetps, las diferencias de opinion y la
falta de optimizacion del tiempo destinado al trab&on el paso del tiempo en ambos grupos
se logré integrar a los alumnos al trabajo en axpuip las actividades se realizaron con

mejores resultados.

Otro de los factores obstaculizadores fue que nuude disponer del aula de medios
para realizar las investigaciones aun y cuandoreggcon tiempo el uso del espacio, por
motivos diversos como las irregularidades en ltalasion eléctrica, el mantenimiento de las

computadoras etc., no se logré hacer las investiges en dicha aula.

En el grupo de 6° “B” se dio el caso por una teragarde ausentismo de los alumnos
por situaciones diversas resultando que la apboade las estrategias no se pudo desarrollar
con la totalidad del grupo teniendo como consedeemgie no se aprovecharan los
aprendizajes de manera homogénea. En este misipo grmmomento de trabajar con el mapa
conceptual se tuvo que invertir mas tiempo en del&ar el tema ya que nunca habian
trabajado con el mapa conceptual por lo que sexiglicd desde sus caracteristicas, elementos

y se fue guiando a los alumnos en el disefio denapss.
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6.1.2. Factores o aspectos facilitadores de la accion

Durante la aplicacion de las estrategias alguno®sléactores o aspectos que facilitaron la
accion fue la organizacion precisa del disefio dealtividades que segun indicaron las
docentes les permitid una mejor implementaciénagenhismas al optimizar el tiempo y los
recursos. La disposicion de los alumnos ante kajoafue un factor determinante que facilito
la aplicacion pues se sentian motivados al traluajaractividades del agrado de los alumnos
donde en muchas de ellas fueron tomadas en cuertaoginiones y sugerencias,
permitiéndoseles trabajar con los materiales delextcion ademas de actividades novedosas

como la grabacion del programa de radio que leguacho.

Otro de los aspectos fueron los conocimientos psegon que contaban los alumnos
con respecto al tema de la carta lo que permit&dmagjor comprensién de los conceptos; la
relaciébn de cooperacion que existe entre los algntomde la mayoria de ellos se apoyan
unos a otros para concluir sus trabajos dandosads@iada competitividad entre los equipos.
Es preciso recordar que los equipos de trabajé grupo de 6° “A” fueron reorganizados por
afinidad lo que resulté en una mejor relacion ypasicion de los alumnos.

Finalmente, el interés y la empatia mostrada ponidos ante los diferentes casos de
probleméaticas sociales presentados permitié qupsmpiaran del tema pues muchos de esos
casos tenian relacion directa con las situaciooegml@s que viven los alumnos dentro de su
comunidad donde pudieron expresar sus inquietudgsopuestas para mejorar dichas

probleméticas.

6.2. Analisis de resultados de la segunda aplicacion del

CUFAEEAS

Después de dos semanas de concluir la aplicacitamtepuesta de intervencion se aplico de
nuevo a 55 alumnos de los dos grupos de 6° eltiGnaso de Frecuencia de Aplicacién de
Estrategias de Ensefianza para el Aprendizaje BiginvDd (CUFAEEAS) con el fin de

determinar si se incrementd la frecuencia de usaptieacion de estrategias por parte de las
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docentes desde la perspectiva de los alumnos,opoudl se presenta la tabla 25 con los

resultados obtenidos en la estadistica general.

Tabla 25
Estadistica descriptiva general en la segunda agili@n
N Minimo  Maximo Media

Trabajo abierto 55 1.17 3.00 2.22
Motivacion 55 .90 3.00 2.06
Medio 55 1.17 3.00 2.08
Creatividad 55 1.25 3.00 2.22
Mapa conceptual 55 .88 3.00 2.04
Adaptacion curricular 55 1.63 3.00 2.31
General 55 2.15

Como se puede apreciar en la tabla 25 y recordgodolos valores van de 0 a 3
puntos, los resultados obtenidos en la estadigénaral fueron los siguientes en cada una de
las variables: trabajo abierto resultd con un valmmedio minimo de 1.17 y un maximo de
3.00 y una media general de 2.22 puntos. La varidblmotivacion con un valor minimo de

0.90 y un maximo de 3.00 arrojando una media d& 2.0

En la variable medio se obtuvo 1.17 como minimo.g03omo maximo con una
media de 2.08, la variable de creatividad presdm®% como valor minimo y 3.00 como
maximo con una media de 2.22, en mapa conceptval@! minimo fue de 0.88 y el maximo
de 3.00 con una media de 2.04 siendo el menor daldodas las variables, por ultimo, en la
variable de adaptacion curricular resultd un vaiémimo de 1.63 y un maximo de 3.00 con la

media mas alta de todas las variables que fue3de 2.

Para un mejor andlisis entre la primera aplicacgdha segunda aplicacion del

CUFAEEAS se presenta la siguiente tabla de la estiea descriptiva general comparativa:
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Tabla 26

Estadistica descriptiva general comparativa

Variables Media primera Media segundz Diferencia
aplicacion aplicacion
Trabajo abierto 2.19 2.22 +0.03
Motivacion 2.08 2.06 -0.02
Medio 1.97 2.08 +0.11
Creatividad 2.12 2.22 +0.10
Mapa conceptual 2.14 2.04 -0.10
Adaptacion curriculat 2.06 2.31 +0.25
General 2.09 2.15 +0.06

En la variable de trabajo abierto se presentdaremento de la media general de 0.03
puntos, por el contrario, en la variable motivacliubo una disminucion de 0.02 puntos.
Dentro de la variable medio el incremento fue del Quuntos, para la variable creatividad el
aumento fue de 0.10 puntos en contraparte con roapeeptual donde se presentd una
disminucion de 0.10 puntos, teniendo el mayor memeto general dentro de la variable de

adaptacion curricular con 0.25 puntos.

Como resultado general tenemos que la media @nirteera aplicacion fue de 2.09
puntos y la media de la segunda aplicacion fue.fi® guntos resultando un incremento de

0.06 puntos.

En un analisis mas preciso de los resultados pgrogen la segunda aplicacion se
tiene la tabla 15 donde se describe la media ald#erdasi como los valores minimos y

maximos presentados en las diferentes variables.
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Tabla 27

Estadistico descriptivo por grupo de la aplicacolel CUFAEEAS segunda aplicacion

grupo trabajo motivacion medio creatividad Mapa  adaptacion general
abierto conceptual curricular
eoar  Media 2.45 2.17 2.18 2.28 2.32 2.39 2.29
(N=2" Minimo 1.33 1.20 1.17 1.25 1.63 1.38 1.32
7 Méaximo 2.67 2.60 2.83 2.63 2.88 2.75 2.72
- Media 2.00 1.95 1.97 2.17 1.77 2.22 2.01
(N=2" Minimo 1.17 .90 1.50 1.25 .88 1.63 1.22
8) Méaximo 3.00 3.00 3.00 3.00 3.00 3.00 3.00

En el grupo de 6° “A” la variable de trabajo atigsresenté una media de 2.45 puntos
siendo el valor méas alto de todas las variableiegedicia de la variable motivacion con 2.17
como el valor menor de las variables. La mediajada en la variable medio fue de 2.18, en
creatividad de 2.28, dentro de mapa conceptualakdr\vfue de 2.32 y para adaptacion
curricular de 2.39 puntos obteniendo una mediargéde 2.29 puntos. Los valores promedios

presentados oscilan entre 1.32 y 2.72 puntos.

El valor de la media presentada en el grupo d®8'62on cada una de las variables
resultd lo siguiente: en trabajo abierto se obtBv@ puntos, para motivacion fue de 1.95
puntos, en la variable medio de 1.97, dentro dedimble de creatividad de 2.17, resultando la
variable de mapa conceptual con 1.77 como la nesthiel valor menor de todas las variables
y adaptacion curricular con una media de 2.22 siegldvalor mas alto. En este grupo los
valores promedios presentados van de 1.22 a 3ri0u

En la comparacion de los resultados obtenidoa®dds aplicaciones del CUFAEEAS
por grupo, se elaboro la tabla 16 con el fin daldster de manera precisa las diferencias
presentadas.
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Tabla 28

Estadistico descriptivo comparativo por grupo dajdicacion del CUFAEEAS

grupo trabajo motivacion medio creatividad Mapa adaptacior general
abierto conceptual curricular
Media primera
aplicacion. 2.23 211 2.06 2.15 2.29 2.05 2.14
oA Media
A segunda 2.45 2.17 2.18 2.28 2.32 2.39 2.29

(N=27) aplicacion.
Diferencia +0.22 +0.06 +0.12  +0.13 +0.03 +0.34  +0.15

Media primera

o aplicacion. 2.16 2.05 1.88 2.10 2.00 2.08 2.04
Media

(N=28) segunda 2.00 195 197 217 1.77 2.22 2.01
aplicacién.
Diferencia -0.16 -0.10 +0.09 +0.07 -0.23 +0.14 -0.03

Para el grupo de 6° “A” en todas las variablesresgnt6 un incremento en la media de
la segunda aplicacion en comparacion con la meelitga orimera aplicacion, siendo en la
variable de trabajo abierto de 0.22 puntos, envacitn 0.06 puntos, para la variable medio
de 0.12 puntos, en la variable de creatividad #8,0napa conceptual con 0.03 puntos siendo
el incremento menor de la variable, por ultimo &aepn curricular con 0.34 puntos como el
incremento mas alto de todas las variables. La angelneral presentada tuvo un incremento

de 0.15 puntos.

En el grupo de 6° “B” se presentaron incrementdegrementos en la media entre la
primera y segunda aplicacion del CUFAEEAS dentreat#a una de las variables, resultando
lo siguiente: en la variable de trabajo abiertodnedecremento de 0.16 de igual manera en la
variable motivacién su disminucion fue de 0.10 panpara la variable medio se present6 un
incremento de 0.09 puntos, en la variable de sidat su incremento fue de 0.07, para mapa
conceptual fuel la diferencia mas baja con un deerdo de 0.23 en contraparte con la
variable de adaptacion curricular que tuvo el im@eto mas alto con 0.14 puntos. La media

general presentada en este grupo dio como resultadecremento de 0.03 puntos.
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La investigacion realizada dio como resultado wogpesta de intervencion educativa, lo que
permitié tomar el control de la propia practicaravés del disefio, planeacion y actuacion
docente teniendo como base los referentes tedriomtodoldgicos empleados durante todo el
proceso de investigacion, partiendo del objetivioegal que es el promover en los docentes la

aplicacion de estrategias para el logro de un dimeje significativo.

Para Salazar y Cossio (2004) las estrategias s@muia de las acciones que hay que
seguir siendo estas de manera consciente e intehcieniendo como objetivo el aprendizaje
es por ello que las estrategias de ensefianza aedlason con una secuencia didactica que
permitid la organizacion de las actividades en piesp materiales y estructura general
teniendo siempre como objetivo principal el dedkrdabilidades de aprendizaje en los

alumnos mediante la reflexion para una adecuada ttemecisiones en diversas situaciones.

Es aqui donde se desprende el aprendizaje sinifh, que de acuerdo con Ausubel
(1963) promueve que los educandos desarrollenioalx significativas entre lo que ya
saben, es decir su propio conocimiento y la inf@ioranueva, de ahi que se partié de los

conocimientos previos de los alumnos para el digeflas estrategias.

Para dar respuesta al planteamiento del problerbeng @crementar la frecuencia de
uso de estrategias de ensefianza que favorezcareatiZaje significativo en los alumnos?,
se inici6 primordialmente por establecer con quécdencia empleaban las docentes
estrategias de ensefianza dirigidas a favoreceprehdizaje significativo para lo cual se
disefiaron instrumentos que permitieron validanfarmacion, especificamente se empleé el
cuestionario de frecuencia de aplicacion de esgfiedede ensefianza para el aprendizaje
significativo (CUFAEEAS) el cual fue aplicado a mlsmnos.

Dado que para el disefio del cuestionario se tomgeferencia tedrica el modelo de
Ballester (2002), quien propone seis variables paeer el aprendizaje significativo, fue

esencial el que las docentes se familiarizaranestan metodologia, lo que permitio identificar
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gué estrategias de las que aplicaban realmenteefdaa en los alumnos un aprendizaje
significativo, resultando con ello la hipotesis alecion que fue “a través de un seminario
intermitente de aplicacidon de estrategias para pkralizaje significativo, integrando

elementos tedrico-practicos, le permitiran al déeeincrementar el promedio de uso de

estrategias que favorezcan el aprendizaje sigtifcan los educandos”.

Ahora bien, dentro de la propuesta de intervendemprimera meta fue el conseguir
gue 12 de un total de 16 docentes asistieran ainimm de dos sesiones del seminario
intermitente, meta que fue cumplida en su totalidaes todos los docentes de la institucion
acudieron a las dos primeras sesiones del semi(ergxo 6), donde se logré despertar el
interés de los maestros en desarrollar estrategiasnejoren el aprendizaje significativo en

los alumnos mediante la exploracién de la metodalog

La segunda de las metas fue el lograr que las texcele los grupos de sexto grado,
con quienes se realizé toda la investigacion, disetly aplicaran por lo menos dos sesiones
empleando estrategias para favorecer el aprendszgigficativo. Dicha meta también fue
alcanzada en su totalidad, pues las docentes desleuBaber trabajado como apoyo en el
disefio de las estrategias que se aplicaron duestimeras seis sesiones enfatizando el uso
de una variable por sesion, realizaron el disefiapljcacion de las estrategias que se

implementaron en las dos Ultimas sesiones con tadagriables (tablas 16 y 22).

La dltima meta establecida fue aumentar el promedicuso de las estrategias de
ensefianza para el aprendizaje significativo pacaié se empleé como medio de verificacion
nuevamente el CUFAEEAS en una segunda aplicacion.

Los resultados obtenidos en los dos grupos de sgneido dentro de la segunda
aplicacion del CUFAEEAS, muestran que la media gériee de 2.15 puntos con valores que
oscilaron entre 2.04 y 2.31 en todas las varialits®ando en cuenta que en la primera
aplicacion se presentd una media general de 2.@8%opwcon valores entre 1.97 y 2.19,
arrojando una diferencia de 0.06 puntos lo quelleea a considerar que aunque no es un
incremento muy significativo es aceptable dadmedloctiempo en que fue aplicada y evaluada
la propuesta, ademas de las diversas circunstaqu@ase suscitaron durante el proceso de
aplicacion.
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Especificamente la frecuencia de uso de estratelfiaensefianza entre la primera y
segunda aplicacion se incrementd en las varialdedrabajo abierto con una diferencia de
0.03 puntos, medio con 0.11 puntos, creatividad@&f puntos y adaptacion curricular con
0.25 puntos. Los decrementos se presentaron eariables de motivacion con 0.02 puntos y
mapa conceptual con 0.10 puntos. De igual formarioeementos y decrementos entre las
aplicaciones no son significativos, pero si es seie resaltar que en la mayoria de las

variables se dio un incremento.

Al realizar el andlisis grupal se observé que kmrapo de sexto “A” todas las
variables tuvieron un incremento con respecto aédlia, donde se destaca que la media
general inicial de 2.14 puntos se incremento a gu2flos, presentando una diferencia de 0.15
puntos. El incremento mas alto se dio en la vagidel adaptacion curricular y el mas bajo en
la variable de mapa conceptual, debido a que engespo el mapa conceptual era trabajado
con regularidad asi que sélo se reforzo su usoipenaio en los alumnos tener una idea mas

clara de las caracteristicas y uso de este recarso medio para facilitar el aprendizaje.

En el grupo de sexto “B” la media inicial geneftad de 2.04 en la primera aplicacion
teniendo un decremento a 2.01 puntos con una dderele 0.03 puntos. En este grupo se
dieron incrementos de la media en las variablediotiecon una diferencia de 0.09 puntos,
creatividad con 0.07 puntos y adaptacion curricalar0.14 puntos en la cual se dio el
incremento mas alto. Se presentaron decrementdasevariables de motivacion con 0.10
puntos, mapa conceptual con 0.23 puntos y adaptaoigricular con 0.14 puntos. El
decremento mas alto presentado fue en la variabhaapa conceptual donde a pesar que con
anterioridad no habia trabajo el mapa conceptaalpasidera que en la primera aplicacion del
CUFAEEAS los alumnos confundieron el término condel mapa mental que ya habian

empleado en varias ocasiones, segun informé sutraaksgrupo.

Lo anterior nos lleva a considerar que desdeelispectiva de los alumnos, las
docentes lograron incrementar en la mayoria devdaigbles y en general la frecuencia de
aplicacion de uso de estrategias de ensefianzahpeea el aprendizaje significativo aunque

dicho incremento fue poco significativo variandao gécimas.
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Se puede concluir que debido a las situacioneseptadas como suspensiones de
clases, las actividades no previstas con las cutdb&n cumplir las docentes, los tiempos
limitados para la aplicacion, etc., fueron los ébstos principales que impidieron la adecuada
implementacion de la propuesta, pero aun asi poslision de las docentes estuvo presente en
todo momento en cuanto al tiempo brindado, su gypaition en disefio y aplicacion de las

actividades interviniendo en las adecuaciones retpgepara sus alumnos.

Sin duda alguna nadie conoce mejor a los educangosus propios maestros, quienes
pudieron observar los cambios de actitud favorghke presentaron los educandos donde las
relaciones entre los alumnos, la disciplina y Epdsicion al trabajo se mejord notablemente

lo que permitié trabajar de manera mas armonigatiynizar los tiempos de aplicacion.

La investigacion-accion que se desarrolld en estbajo tiene como una de sus
caracteristicas el integrar la teoria en la pracgntendiendo que la teoria sustenta y guia la
practica, pero de manera reflexiva, en la medidguenel docente reflexione sobre su propio
desemperfio, se responsabilizara de su labor domengsdo conciencia del compromiso que

tiene en investigar teorias, metodologias, esfiaegtc. para mejorar su practica educativa.

En definitiva, para que el alumno aprenda debepcentder y entender lo que se le
ensefia haciendo un esfuerzo para que esto se pagregl motivo es importante destacar la
participacion, entusiasmo y el esfuerzo que la mayde los nifios presento en el desarrollo

de las actividades mostrando siempre una buentachbtcia el trabajo.

A continuacién, se describen algunas de las resdationes para una futura

aplicacion de la propuesta:

v' Dar a conocer a los alumnos desde un principioat#s/zidades, el objetivo y el
producto a desarrollar con el fin de que los misalamnos propongan que es lo que

quieren trabajar.

v’ Disefiar las actividades siempre tomando en cuastedracteristicas e intereses de los
alumnos, sobre todo al momento de la formacionodeeljuipos donde ademas de
nivelarlos por sus capacidades intelectuales, &mbe tome en cuenta la afinidad

entre los integrantes.
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v' Realizar las adecuaciones necesarias durante e@quale acuerdo a las situaciones,
caracteristicas del grupo y alumnos, en particatar quienes se va a realizar la

aplicacion.

v' En el disefio de las actividades, potenciar la ¢dpdcde transferencia al proponer
temas y tareas que permitan al alumno usar lo diglery actuar de forma adecuada

en diferentes situaciones.

v Flexibilidad y creatividad por parte del docenter@mento de la aplicacion de las
estrategias para modificar o adecuar aquellas idaties que asi lo requieran, de

acuerdo a los tiempos y situaciones presentadas.

v' Implementar poco a poco cada una de las variablea pacer el aprendizaje
significativo, regulando y controlando su uso endaersas estrategias para después

integrarlas en su totalidad.

Cada docente posee una concepcion diferente deticoiento, por lo tanto diferente
manera de disefar sus estrategias de acuerdaia lmgsidera necesario en el contexto donde
se aplique, asi pues tendra que tomar sus propi@siahes, disefiar sus secuencias didacticas,
observar, reflexionar, modificar y volver a impkembar hasta lograr el control de todas las
variables, lo que permitira optimizar el aprendiza¢ los alumnos, creando un clima de aula
favorable, que se mejore la practica al trabajar maca directividad por parte del docente y

una motivacién natural por aprender por parte dehao.
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ANEXO 1
ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
LA LABOR DOCENTE EN LA ESCUELA PRIMARIA

Grupo Fecha:

De la manera mas realista y sincera posible p&le contestar a esta entrevista, con el fin

de conocer la labor docente que realiza dentra destitucion educativa.

Planeacion:

=

¢, Como planifica las actividades diarias de ensefiapeendizaje?
2. ¢Cuéanto tiempo a la semana dedica para la prepanacrganizacion de sus clases?
3. ¢Qué materiales bibliograficos emplea para elalsorgtaneacion?
4. ¢Con qué fin realiza su planeacion?

Estrategias de ensefianza-aprendizaje:

5. ¢De qué manera y que tan seguido emplea diferegtegegias para el desarrollo del
proceso de ensefianza-aprendizaje, la optimiza@btiethpo, de los recursos y de las

informaciones disponibles?

6. ¢Qué tan seguido y con qué fin emplea material atthac para favorecer el

aprendizaje?

7. ¢Como y qué tan seguido hace uso de las nuevasldg@s en el proceso de

ensefianza-aprendizaje?
Organizacion:
8 ¢De qué manera promueve y desarrolla situacionapréadizaje?

9 ¢Cbdmo organiza los ambientes favorables para ehdizaje en el aula y la escuela?
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10 (Cbémo afronta los obstaculos o problemas que seemen en la ejecucion de

proyectos u otras actividades del aula?
Colaboracion:
11 (Cbémo y qué tan seguido promueve el trabajo caéiliorentre los alumnos?
12 ¢De qué manera implica a los padres de familia é&abbr educativa?

13 ¢ Cbémo colabora con sus compaferos para promoaprezidizaje en los alumnos?

Responsabilidad:

14 ;Cbémo desarrolla la autonomia en los alumnos paeal@ permitan enfrentar los

desafios que se le presentan?

15 ¢(Como promueve en los alumnos la actitud demoarateguidad de género,

responsabilidad y respeto por todas las persogagps humanos?

16 ¢De qué forma fortalece los principios éticos ernfoanacion de valores de los

educandos?
17 ¢Qué es lo que le motiva diariamente en su prédticante?
Evaluacion:

18 ¢(Cbmo se da cuenta de la progresion de los apageslien sus alumnos?

19 ¢(Qué instrumentos emplea para recabar informacbime sel desempefio de los

alumnos y con qué fin?

20 ¢Con que proposito reflexiona sobre su propia ijggaptrofesional?
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LISTA DE COTEJO PARA EL MAESTRO DE LAS ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA RELACIONADAS CON EL APRENDIZAJE SIGNIFICA TIVO

Anexos

Grupo: Materia: Fecha:
No. | INDICADOR EN ACTIVIDADES sI NO
De Inicio
1 | Indica el tema, dindmica de trabajo y objetivos.
2 | Rescata los conocimientos previos de los alumnos.
3 | Disefia secuencias didacticas tomando en cuemstaestilos de

aprendizaje.

4 | Relaciona los contenidos con estrategias prapipaxra lograr uf
aprendizaje significativo.

5 | Explica los criterios a evaluar.
De Desarrollo

6 | Motiva a los alumnos para aprender a aprender.

7 | Explica de forma clara y coherente el tema.

8 | Propone ejercicio, practicas o problemas paréexiehar sobre
diversos temas.

9 | Relaciona los contenidos con la realidad con&dxta los alumnos
su importancia en la vida cotidiana.

10 | Lleva a cabo la transversalidad de contenidotmas asignaturas.

11 | Promueve el trabajo colaborativo entre los ésies.

12 | Estimula la participacion de todos los alumnos.

13 | Plantea interrogantes para desarrollar el pdeséon critico y
reflexivo de los alumnos.

14 | Emplea material con significatividad l6gica paralumno.

15 | Presenta dominio sobre el tema desarrollado.

16 | Resuelve y aclara dudas oportunamente.
De Cierre

17 | Realiza una retroalimentacion sobre los ejarsjciproblemas 0
practicas desarrolladas.

18 | Propicia que los alumnos establezcan sus propradusiones.

19 | Evalla los contenidos de acuerdo a los estdapdendizaje.

20 | Revisa los productos indicando observaciones.
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CONCENTRADO DE LISTA DE COTEJO
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GRUPO 59 “A” 59.”B”
12, 22, 3a, 43, 5a, 12, 22, 32 43, 52, TOTAL
Apl. Apl. Apl. Apl. Apl. Apl. Apl. Apl | Apl. | Apl
NDICADOR
S| N| S S{N|S|N|[S|N|S SIN|SIN|S S Sl NO
1 Indica el tema, dinamica de trabajo X X | x X X X X 4 6
y objetivos
2 Rescata los conocimientos previ{ x X X X X | x X X 5 5
de los alumnos.
3 Disefia  secuencias  didacticasx X X X X X 1 9
tomando en cuenta los estilos de
aprendizaje
4 Relaciona los contenidos con X | x X X X X X 1 9
estrategias  propicias para {n
aprendizaje significativo.
5 Explica los criterios a evaluar. X X X 1 9
6 Motiva a los alumnos para aprend| x X X X | x X X X X 8 2
a aprender
7 Explica de forma clara y coheren X | x X X X X X X X 8 2
el tema.
8 Propone ejercicio, practicas X X X X X X X 4 6
problemas para reflexionar sob
diversos temas.
9 Relaciona los contenidos con |a X X X X X X 0 10
realidad contextual de los alumnosg.
10 | Lleva a cabo la transversalidad e X X X X X X 0 10
contenidos con otras asignaturas.
11 Promueve el trabajo colaboratijox X | X X X X 3 7
entre los estudiantes.
12 | Estimula la participacion de todo| x X X | x X X X X 6 4
los alumnos.
13 | Plantea interrogantes pan x X X X | X X X X X 8 2
desarrollar el pensamiento critico
reflexivo de los alumnos.
14 | Emplea material col X X X | X X X 3 7
significatividad légica para e
alumno.
15 | Presenta dominio sobre el ten x X X X X X X X X X 10 0
desarrollado.
16 | Resuelve y aclara dudg x X X X | x X X 5 5
oportunamente
17 | Realiza una retroalimentacion sob X | x X X X X X X 7 3
los ejercicios, problemas o practic
desarrolladas
18 Propicia  que los  alumnop X X X X X x| x 2 8
establezcan sus propids
conclusiones.
19 Evalla los contenidos de acuerdg a | x X X X X X 0 10
los estilos de aprendizaje.
20 | Revisa los productos indicand| x X X X | X X X X X 7 8
observaciones.
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Grupo: GénerpH) (M) Fecha:

ANEXO 4

Anexos

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS SOBRE LA FRECUENCIA DE US O DE
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA EL APRENDIZAJE SIGNIF ICATIVO

Nombre del alumno:
Instrucciones: Marca con una “X” la opcidn de resgia que consideres adecuada respecto al traloajares

No. VARIABLES DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Nunca | Casi | Casi | Siempre
Nunca | Siempre

1 El maestro te permite trabajar tomando en cuestpropuestas.

2 | Al preguntar a tu profesor sobre la realizaciénalgun trabajo, te
cuestiona para que pienses y expliques tus prajsas.

3 | Alrealizar alguna actividad se te explica cwdiisel trabajo final.

4 | Con que frecuencia realizas trabajo en equipo.

5 | Al realizar trabajo en equipo el maestro procwaxiar a los
integrantes para que todos trabajen.

6 | Cuando realizas algin trabajo se te da libertach felegir los
materiales con que deseas trabajar.

7 | Antes de iniciar un tema se te explica el obje{iwA ddnde se quiere
llegar?)

8 El profesor te pregunta si es interesante algdmatpara ti.

9 | Consideras que las actividades que te sugigmofdsor significan un
reto para ti.

10 | Comprendes las instrucciones que se te dan paatizar las
actividades.

11 | El maestro te proporciona elementos para quélevau propio
desemperio escolar.

12 | El profesor te sefiala lo correcto e incorrecte dpiciste en tus
actividades.

13 | El profesor te felicita cuando tu desempefmbsesaliente.

14 | El maestro te anima a seguir trabajando cuaade gresentan ciertas
dificultades.

15 | Las actividades te motivan a seguir investigande acerca del temd.

16 | El profesor tiene muestras de afectos (palatwediales, estimulog,
reconocimientos, etc.) hacia todos los alumnos.

17 | Los materiales que se utilizan despiertan trést

18 | En las clases empleas materiales visualesliegdiextuales, sonoros,
etc., que se encuentran en la comunidad.

19 | Al realizar las actividades involucras inforntacide la localidad
proveniente de fuentes como radio, television doked o internet.

20 | Lo que aprendes en la escuela lo aplicas emadgsituaciones de la
vida diaria

21 | Los temas vistos en clase tienen relacién cauuévives fuera de la
escuela.

22 | Realizas actividades tomando en cuenta los gmadd de otras
ciudades o paises.

23 | En las actividades se te da libertad para llava cabo dela manefa
gue consideras mas adecuada.
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No. VARIABLES DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Nunca | Casi | Casi | Siempre
Nunca | Siempre

24 | El maestro te explica de diferentes manerasismotema cuando np
gueda claro.

25 | Los materiales con que cuentas en la escugtaieden emplear de
diferentes maneras en las actividades.

26 | Realizan actividades donde tu puedes aportprapio ingenio en g
elaboracion de un trabajo.

27 | Alresolver un problema buscan diferentes fordesolucion.

28 | El maestro te hace preguntas para que propaddgas creativas
originales.

29 | A partir de tu conocimiento sobre algin temalizas actividades cop
determinados objetivos

30 | Las problematicas que se presentan en el autatpe que el profesor
plantee alguna actividad.

31 | Elaboras mapas conceptuales para desarrollan@@dgemas.

32 | Los mapas conceptuales que elaboras han mejomadel paso de|
tiempo.

33 | Consideras que el mapa conceptual te permitectamy relaciona
los conceptos de manera mas facil.

34 | Aliniciar un bloque o tema el maestro utilizapas conceptuales para
presentar el contenido general del tema.

35 | Cuando el profesor disefia mapas conceptualzs ubnectores entrg
los conceptos que se presentan.

36 | El profesor utiliza los mapas conceptuales patarar conceptos p
dudas, cuando un tema no es comprendido totalmente.

37 | Alfinalizar un tema o bloque se utilizan mapasceptuales a manefa
de cierre, resumen o conclusién de lo visto ereclas

38 | Has elaborado mapas conceptuales a manera ddioegtara
prepararte para un examen o evaluacion.

39 | Durante las clases se combina el trabajo indalidon el trabajo en
equipo.

40 | El profesor suele cambiar a los integrantesodesjuipos de trabajo
de acuerdo a las actividades a realizar.

41 | Los equipos que se forman integran a alumnosdsyeegulares y no
tan buenos.

42 | En los equipos de trabajo suele haber un coarpghto cordial entre
los compafieros.

43 | Cuando el maestro modifica alguna de las aciiléed lo hace
tomando en cuenta tus intereses, motivaciones gpcomiento que
tienes sobre el tema.

44 | El maestro trabaja en conjunto con los estuesapara el desarrollp
de ciertas actividades.

45 | Si algun compafiero presenta problemas de iptiisziel maestrg
dedica tiempo especial para trabajar con él.

46 | Si algun companiero presenta dificultad en laprension de un temga

el maestro trabaja de manera individual para apmyar

iMuchas gracias por tu colaboracion en la cont&staie este cuestionario ya que sera de muchdadifpara
mejorar las actividades que se estan desarrollando grupo!

La ensefianza en primaria, una estrategia significativa

120



Anexos

ANEXO 5
ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES
No. de sesion: Grupo: d¢oalumnos: Fecha:

De manera general relate como fue el desarrollaglactividades tomando en cuenta el

inicio, desarrollo y cierre:

1. ¢Como fue su actitud ante la aplicacion de lasideties?

2. ¢Cudl fue la respuesta de los alumnos durantesatrddo de las actividades?

3. ¢Qué dificultades se presentaron durante el pr@8ceso

4. ¢Cudles fueron las facilidades de la aplicacién?

5. ¢Considera que la organizacion, materiales y tisfyeron los adecuados para llevar

a cabo las actividades? ¢ por qué?

6. ¢Considera que se cumplio con los objetivos pldotssaé por qué?

7. ¢Qué sugerencias propone para mejorar la aplicacion
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ANEXO 6

LISTA DE ASISTENCIA DEL PERSONAL DOCENTE AL SEMINAR 10

No. | NOMBRE COMPLETO . FUNCION HORA DE | FIRMA | HORA DE “FIRMA
| ENTRADA | saAuDA

i ;EM\'\(Q Red it %uefz_,S\\\Jq. ‘gtu“_‘é:)ék 6'5Q‘L Mﬂ 2. [13:3a &nﬂg& (=Y
2 iC\Cn\fﬂ)ltYla Sanlilldn Aau{/qr‘ N\lrvgja,ﬁrupqi $.30 | ()////mr/ﬁ 1 /3:30 | C/’/(@u/w@
B | Lecnd~ Mouh Badsota | TWIre | 8135 | ogmens bt |
4| Rosa Toela Gans lofpz £ Ackis el 8230 ﬁ
5 L Jost clvz pMpermice feaen 20 Frcs | 830 | 2
6 | Madar Secna Fguicre Mo de Grpe) 8730
Z mJM&A@V%M 8230

yera Q,cpa,ZJM‘LrCAQ . 8: )|

aﬁ ‘ ,,,9\1

=7

i_
| a

|
75%@@0& o o
STADO DE DU
Nommmw%onbyugdk, A NOMBRE Y FIRMA DEL SUPERVISOR
| No. NOMBRE COMPLETO I FUNCION | HORA DE FIRMA { HORA DE FIRMA
i | ENTRADA | SALIDA |
s | Manwel Alose S famevs Roly o2 ugsde APy B 20 é | 12 30 |

11 | Peatriz Sowen }Pvpeo | Maester Gupel 8130 ﬁ ‘ IS:ﬁoi .&

12 | Lve Y onelda Calawe O ;M‘lm de Gya-l B:3o - | 1323 @
i/:}lbo‘ I\
|

= \)lrsxnno L azcano Ochoa | Mica. J&Gtao‘ &:30
14/ 1P |anca & A\ba Narvaez k Hh e Qe épo | 8:30
15 | Mansa  ©rhiz posifes  Mia dg(gpoaie L30 1130 ? |
16 | Macice Belen Dovﬂt’n?ueb [Aola de Wedies D139 | l'ao :
I dttendy A. Concalez & . H#‘:Q@POJ\ 8:30 ) /3 :30 .
: ) N - | | - g |

GOBIERNp DEL |

TEDODE DURANGE -
:.:amm&né
NOMBRE DEL COORPIN. R NOMBRE Y FIRMA DEL SUPERVISOR
NOMBREDEL COOBPINAORR, 2y
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