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INTRODUCCION

En el desarrollo histérico de la gran mayoria de las sociedades, se puede

observar que las conceptualizaciones y valoraciones sociales que las personas

se forman sobre las personas con discapacidad, guian sus actitudes y

conductas hacia ellos.

Estas conceptualizaciones han dado lugar al uso de un sinnumero de

términos que reflejan las percepciones que se tienen sobre ellos. Asi se pueden

encontrar términos como: subhumano, idiota, loco, organismo deficitario,



invalido, inocente perpetuo, atipico, discapacitado, minusvalido, excepcional,
persona con discapacidad, persona con handicaps, etc. Los términos
identificados son la principal institucion social (Castoriadis 1989) que ilustra la
relacién que la sociedad ha establecido con las personas con discapacidad.

Esta relacion ha transitado desde la separacion fisica y moral que se
hacia de ellos, todavia hace unas décadas, hasta los esfuerzos que desarrolla
actualmente la comunidad internacional para su integracion.

A partir de que la sociedad decidio brindar algun tipo de atencion a las
personas con discapacidad, se ha dado una evolucién favorable que ha
impactado las diferentes formas que puede adoptar esa atencion. Normalmente
se habla de tres modelos de atencidn: asistencial, médico-terapéutico y
educativo.

En el estado de Durango ha sido posible identificar los tres modelos, en
las diferentes instituciones que han brindado atencion a las personas con
discapacidad; como parte del analisis realizado, se decidio dividir el modelo
médico-terapéutico en dos fases de desarrollo, ya que cada una presenta
caracteristicas propias que le otorgan una identidad particular.

Para su presentacion el presente trabajo se divide en cuatro apartados:
antecedentes, el modelo asistencial, el modelo médico-terapéutico y el modelo
educativo.

En el primer apartado, denominado “Antecedentes” se realiza un

recorrido histérico que permite entender el largo camino que ha seguido la



humanidad para llegar a aceptar a la persona con discapacidad, y por
consecuencia, para llegar a reconocer su derecho de atencion.

En el segundo apartado denominado “El modelo asistencial’, se
establecen las caracteristicas que definen a este modelo y se identifica el
periodo historico en que se desarrollé en el estado de Durango.

En el tercer apartado denominado “El modelo médico-terapéutico”, se
establecen las caracteristicas que definen a este modelo y se identifica el
periodo historico en que se desenvolvié en el estado de Durango a través de
sus dos fases de desarrollo.

En el cuarto apartado denominado “El modelo educativo”, se establecen
las caracteristicas que definen a este modelo y las bases legales en que se
sustenta, exponiendo, asi mismo, la situacion que guardaba hasta el afio de
1998 en el estado de Durango.

Con el objetivo de facilitar la lectura, ya que el presente trabajo esta
destinado al publico en general, se ha limitado en la medida de lo posible el
lenguaje técnico y las referencias tedricas.

Las consideraciones metodoldgicas del proceso investigativo se han
concentrado en un apéndice, con el fin de que los estudiosos e investigadores

que asi lo deseen puedan consultar la estrategia seguida.

ANTECEDENTES
Las concepciones que las diferentes civilizaciones han construido a

través de su devenir historico sobre las personas con alguna discapacidad han



sido el elemento substancial de los imaginarios sociales (Castoriadis 1989) que
han marcado la atencidn o la no atencion de estos sujetos.

En la época primitiva, los grupos humanos presentaban conductas de
rechazo, persecucion o burla hacia los sujetos con alguna discapacidad. Este
abanico de conductas, aparentemente contradictorias, reflejaban una especie
de sentimiento de repulsion hacia todo aquel que se desviara de la norma,
siendo este el espiritu que siempre ha guiado la actitud de la sociedad hacia
estos sujetos, sin embargo se hace necesario precisar que no todas las
personas con discapacidad corrieron la misma suerte, pues en el caso de los
ciegos y los sordos siempre existié una mayor tolerancia, caso contrario con los
deficientes mentales y los lisiados que fueron los mas rechazados

En esta época de la humanidad empezaron a gestarse las explicaciones
religiosas que imperaron durante mucho tiempo. Diversos hallazgos
arqueoldgicos, sugieren que los primitivos usaban la trepanacion, esto es, la
horadacion del craneo como una forma de intervencion quirurgica que les
permitia liberar los espiritus malignos que se habian posesionado de los
individuos.

En la denominada época clasica, la suerte de las personas con alguna
discapacidad puede ser ejemplificada a través de los casos del Estado
Espartano y el Estado Romano.

Esparta, como Estado militar, basaba su poderio en la fuerza y destreza
de sus hombres, por lo que un sujeto con discapacidad no podia tener cabida

en este tipo de sociedad y su suerte ineludible era su eliminacioén.



En Roma, a pesar de que algunas disposiciones de sus leyes legitimaban
su exterminio (la Ley de las Doce Tablas permitia al padre decidir la suerte de
su hijo), los sujetos con discapacidad a veces corrian con suerte de sobrevivir,
pero normalmente eran utilizados como objetos de entretenimiento y burla.

A pesar, de que en términos generales, se puede decir que en el periodo
clasico las personas con discapacidad eran eliminadas arrojandolas a zanjas,
ahogandolas o abandonandolas en los bosques, en las calles o lugares
publicos y en el caso de sobrevivencia su destino era la mendicidad y la
explotacion, es necesario también mencionar que en esta época, y sobre todo
en la cultura griega, se empezaron a trabajar técnicas de rehabilitacion para
trastornos linguisticos, como es el caso de la tartamudez y surgio la explicacion
médica para algunos trastornos emocionales (Hipocrates 460-351 a.c.).

En la época medieval, los sujetos con discapacidad, solian ser
considerados como poseidos por seres malignos o benignos, esta idea estaba
subordinada a las explicaciones teocéntricas que en esta etapa de la
humanidad se hacian los hombres sobre su realidad, por lo que muchos de
ellos fueron exterminados. En el caso especifico de los lisiados, estos corrieron
con mejor suerte al sobrevivir, pero por lo regular eran sometidos al ridiculo y a
conductas de crueldad.

Los inicios de atencion que se empezaron a vislumbrar en la cultura
griega cayeron en el olvido y se abrié un impasse en la atencion y conocimiento
de los sujetos con discapacidad, ya que “la forma mas benévola de tratamiento

implicaba conjuros y ruegos por el perdon divino. Las victimas menos



afortunadas eran azotadas, lapidadas, sumergidas en estanques, y los
impenitentes eran quemados en la hoguera.” (Newscomer, pg. 14)

Con la llegada del Renacimiento y del Humanismo se encuentra en la
iglesia una actitud mas protectora hacia estos sujetos y empezé a perfilarse una
forma de atenderlos, aunque normalmente era solamente el cuidado que se
hacia de ellos.

Desafortunadamente la reforma religiosa volvié a ser intolerante con los
sujetos con discapacidad, siendo muchos de ellos sacrificados, la explicaciéon
simple y llana para eso es que estaban poseidos por espiritus malignos. Esta
etapa se caracterizo por una corriente de aversion y supersticiéon hacia este tipo
de personas.

Posteriormente y gracias al espiritu cientifico que se desarrollaba en esta
época, esas actitudes fueron desapareciendo y surgieron las primeras
iniciativas para propiciarles atencion. En esta etapa la ilustracion francesa con
sus ideales de fraternidad e igualdad representa el primer periodo con una
actitud positiva de la humanidad hacia los sujetos con discapacidad, en este
contexto adquiere fama el médico francés Philippe Pinel por haber librado de
sus cadenas a los enfermos mentales y pronunciarse por un trato mas humano
en los procesos de atencion.

El segundo periodo se encuentra posterior a las revoluciones que
sacudieron a Europa a mediados del siglo XIX y que dieron lugar a diversas
iniciativas para el estudio y la atencion de las personas con discapacidad. Cabe

destacar en este periodo la creacion por parte de Guggenbuhl de la primera



institucidon que brindaba atencién a sujetos con deficiencia mental, lo que
implicaba discutir las oportunidades educativas de estas personas a través de
tratamientos en situaciones especializadas.

El entusiasmo por la atencion de las personas con discapacidad en
diversas instituciones poco a poco fue decreciendo, esto, ocasionado
posiblemente por los pocos resultados obtenidos y por las falsas expectativas
generadas al respecto.

El tercer periodo se vivio después de la Segunda Guerra Mundial, ya que
el impacto provocado en la sociedad por el holocausto ocasioné que se
volvieran a plantear los derechos y oportunidades de todos los seres humanos.

En esta etapa la gran mayoria de los paises crearon sistemas de
educacion especial paralelos a la educacion regular, con el objetivo de atender
a este tipo de personas, es en este contexto que se inicio la historia de la
educacién especial en Durango.

La institucionalizacion de los servicios de Educacion Especial en el
Estado de Durango tuvo un inicio tardio, pues mientras en el Distrito Federal
se fundoé en 1867 la Escuela Nacional de Sordos, en Durango la primer
institucion de este tipo data de 1958.

Este desarrollo tardio no es privativo del estado de Durango, ya que es
compartido por todos los estados de la republica. A este respecto la primera
institucion de caracter oficial que se establecid en el interior del pais fue una
Escuela de Educacion Especial en Oaxaca en 1958, mientras que en Durango

fue en 1974.



La primer persona de quien se tiene referencia que brindd atencion a
sujetos con discapacidad fue la Trabajadora Social Francisca lturbe viuda de
Blanco quien en 1958 establecié el Instituto “Adelaida Guerrero”.

En 1962 la atencién de alumnos con discapacidad se proporcioné en el
Centro de Salud “Carlos Ledn de la Pefia” .

En 1969 se fundé la “Escuela del Nifio Atipico”.

El 7 de marzo de 1972 se establecié en Gomez Palacio, Durango, la
Escuela de Educacion Especial “Margarita Maza de Juarez” .

En la ciudad de Durango en 1974 la Secretaria de Educacion Publica, a
nivel federal, oficializé la “Escuela de Educacion Especial” que venia a sustituir
a la “Escuela del Nifio Atipico”.

El 22 de septiembre de 1976 se efectud la inauguracién del “Centro de
Rehabilitacion y Educacion Especial” (CREE).

En el mes de febrero de 1978 se determind por la Direccidn General de
Educacién Especial, el establecimiento de la “Coordinacion de Educacion
Especial” en la Delegacion de la Secretaria de Educacion Publica en el estado
de Durango.

En 1981 se cred, por la Direccion General de Educacion Especial, el
“Departamento de Educacion Especial” en la Unidad de Servicios Educativos a
Descentralizar.

Con esta accién se inicio propiamente la consolidacion de un sistema
educativo que brinda atencion a los sujetos con discapacidad, por lo que a partir

de ese momento, la ampliacion de la atencion educativa obedece basicamente



a los esfuerzos gubernamentales dirigidos a través de el Departamento de
Educacion Especial en el estado..

Para 1998 la Secretaria de Educacién Cultura y Deporte (SECyD) cuenta
ya con 63 instituciones que brindan servicio a los niflos con necesidades
educativas especiales en los 39 municipios de la entidad; 28 son “Centros de
Atencion Multiple” (CAM), 34 son “Unidades de Servicio de Apoyo a la Escuela

Regular’ (USAER), y un “Centro Estatal de Diagndstico Integral” (CEDI).

EL MODELO ASISTENCIAL

La atencion educativa de las personas con alguna discapacidad es
considerado un logro distintivo de las sociedades civilizadas, pero éste no ha
sido alcanzado de manera inmediata, sino que ha representado un largo
camino.

Ture Jonsson (en Acosta,1994) establece una tipologia de las diferentes
fases de la evolucién que ha tenido la atencién de los sujetos con discapacidad.
Identifica cuatro etapas: de separacion, de custodia y atencion, de rehabilitacion
y de integracion,

Generalmente los esfuerzos iniciales se orientaban a labores de
convencimiento para que en el seno familiar se aceptara que se tenia un
miembro con discapacidad, ya que las actitudes y prejuicios existentes
alrededor de éstos, dificultaban que se les pudiera brindar algun tipo de

atencion y por ende se entorpecia su integracion familiar y social.
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En esta etapa de separacion no se cuenta con la informacién requerida
para conocer como sucedio aqui en Durango, pero nada hace pensar que fuera
diferente a otros lugares. En ese sentido se puede suponer que en esta etapa la
gente ocultaba a las personas con alguna discapacidad.

La etapa de custodia y de atencion representa lo que se ha denominado
modelo asistencial (D.G.E.E. 1994). El cual se constituye en el objeto de
estudio del presente apartado.

En este modelo la persona con discapacidad era considerada mas como
un objeto que como un sujeto, lo que determinaba el término genérico que se
usaba para referirse a ellos: invalidos o minusvalidos. Esta concepcion
provocaba que basicamente se les considerara seres dependientes, a los
cuales habia que cuidar, ya que requerian de apoyo permanente.

La atencion de estos sujetos se daba normalmente en casas-habitacion
que se adaptaban para tal fin, siendo regularmente auspiciada por grupos
religiosos o personas altruistas.

En estos lugares la atencion era brindada por personas voluntarias, las
cuales regularmente no tenian una formacién especializada en este campo,
pero sus carencias al respecto las cubrian con mucha paciencia y disposicion
para el trabajo con estos nifios y jévenes.

El objetivo central era ofrecerle a los alumnos los medios necesarios para
que pudieran subsistir y ser autbnomos, por lo que la mayoria de las veces el
trabajo estaba orientado a la realizacion de actividades domésticas basicas y a

una incipiente y limitada capacitacion laboral. La atencion normalmente estaba
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impregnada de afectividad y tenia toda la intencion de crearles ambientes
normales restringidos a la institucion.

En este tipo de atencion basicamente no existia un proceso de
diagndstico, y la aceptacion de los alumnos se centraba en la evidencia visual,
lo que hacia que solamente aquellas personas con problemas notorios
recibieran la atencion.

La primera persona de quien se tiene referencia que brindé atencion a
las personas con discapacidad, y por ende la pionera en este campo en el
estado de Durango, fue la Trabajadora Social Francisca lturbe viuda de Blanco
quien en ese momento se desempefiaba como responsable de los Jardines de
Nifos del Sistema Educativo Estatal y era muy reconocida en Durango por su
labor altruista.

En 1958 establecié el Instituto “Adelaida Guerrero” que en un primer
momento funcion6 en una casa habitacién ubicada en la calle Juarez entre las
calles de Hernandez y Pereyra y posteriormente se trasladé a una casa
habitacion ubicada en la calle Victoria 228 norte. entre las calles de Gabino
Barreda y Coronado de la Zona Centro de la ciudad de Durango. En esta casa
vivia la T. S. Francisca lturbe, pero, era propiedad de su hermana la Sra.
Florencia lturbe.

No es de extrafiar que la primera iniciativa para la atencion de estos
nifos proviniera de particulares con un caracter altruista, ya que en esta época
el Gobierno de la Republica tenia como prioridad basica resolver el problema de

la educacion primaria.
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El Licenciado Adolfo Lopez Mateos, Presidente Constitucional de los
Estados Unidos Mexicanos, un mes después de su toma de posesion, envio al
Congreso de la Unién una iniciativa para conformar una Comisién encargada de
realizar un Diagnostico y un Plan que les permitiera incorporar al sistema de
educacién primaria al gran numero de nifios que no la recibian. La
preocupacion en este sentido estaba totalmente justificada, como lo
demostraron las cifras obtenidas del diagndstico, donde se comprobd que el
42% de los nifos en edad escolar no asistian a la escuela primaria.

Ante esta situacion, es entendible como el Gobierno de la Republica
tenia centrada su atencion en la educacion primaria y la educacion especial no
significaba un punto importante para su agenda. A pesar de esto, y debido
sobre todo al interés personal del oficial mayor de la Secretaria de Educacién
Pudblica, el Profesor Manuel Davila Lopez, en 1959 se cred la Oficina de
Coordinacién de Educacion Especial dependiente de la Direccion General de
Educacién Superior e Investigacion Cientifica de la Secretaria de Educacion
Pudblica, quedando al frente de ella la Profesora Odalmira Mayagoitia de Toulet.

Aqui en Durango, el Instituto “Adelaida Guerrero” , Unica institucion que
atendia este tipo de nifios, recibié a personas con diferentes discapacidades o
bien con malformaciones congénitas, proporcionandoles una atenciéon que
buscaba primordialmente su alfabetizacion y la adquisicidon de algunas
habilidades basicas relacionadas con las actividades domésticas.

En esta institucion, de la cual la T. S. Francisca lturbe fungia como

directora, se brindaba atencién a 30 6 35 niflos en edad escolar por parte de
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una maestra de escuela regular comisionada por la Direccion de Educacion
Publica, la Profra. Maria del Carmen Rosales, y por algunas personas
voluntarias como fue el caso de las sefioras Heriberta Sida de Valdez y Elfega
Quinonez de Alanis. Las orientaciones, de caracter general, para la atencion de
este tipo de nifios eran brindadas por la T. S. Francisca lturbe quien habia
realizado algunos estudios sobre este campo en la ciudad de México.

El trabajo en el Instituto se regia por el calendario escolar vigente y se
realizaban honores a la bandera todos los dias lunes de cada semana.

Para su atencion los nifios eran divididos en cuatro grupos: en el primero
se agrupaba a todos los nifios con impedimentos motores, en el segundo
ubicaba a los nifos con paralisis cerebral y con deficiencia mental, en el tercer
grupo se encontraban los nifios sordomudos y el cuarto grupo lo constituian los
nifos con problemas de lenguaje. La atencion a los tres primeros grupos de
nifos era diaria de 9 a 12:30 , mientras que a los nifios con problemas de
lenguaje los atendian de 15 a 30 minutos cada tercer dia.

Al grupo de nifios con impedimentos motores los trabajaban como una
escuela regular, llevaban los libros de texto y veian las diferentes asignaturas:
un dia lo dedicaban a Aritmética y Geometria, otro a Lengua Nacional y los
otros tres dias los dedicaban a Historia, Geografia, Civismo y Ciencias
Naturales. Asi mismo compartian las clases de manualidades con los demas

ninos del Instituto.
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Para este tipo de nifios utilizaban pupitres para dos personas o en su
defecto eran acondicionadas paletas a sus sillas de ruedas (lo que en la
terminologia actual seria una adecuacion de acceso al curriculum).

Algunos de los nifios con impedimentos motores solamente duraban
unos anos en el Instituto y posteriormente eran integrados por la T. S. Francisca
Iturbe en escuelas primarias regulares, donde continuaban sus estudios

En el segundo grupo, constituido por nifios con paralisis cerebral y con
deficiencia mental, el trabajo estaba orientado a adaptarlos socialmente, por lo
que se hacia énfasis en la realizacion de actividades cotidianas, como es el
caso de que los niflos “avisaran” cuando quisieran hacer sus necesidades
fisiolégicas, que aprendieran a tomar los cubiertos como la cuchara, que
supieran beber agua, etc., asi mismo, realizaban ejercicios de psicomotricidad
fina y manualidades. Con este tipo de nifios no se seguia ningun programa y se
trabajaba segun lo que veian que los nifios podian lograr.

En el tercer grupo, donde se encontraban los nifios sordomudos, el
trabajo consistia fundamentalmente en las manualidades, por lo que tampoco
se seguia ningun tipo de programa.

El cuarto grupo, los nifios con problemas de lenguaje, acudian a
sesiones de trabajo individual durante 15 6 30 minutos cada tercer dia,
especificamente los dias lunes, miércoles y viernes, donde les ponian ejercicios

para el movimiento de la lengua.
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Los tres grupos de nifios que permanecian durante toda la manana en el
Instituto recibian clases de manualidades, facilitandoles el material de manera
gratuita.

Un carpintero les ensefiaba a los niflos a usar las herramientas, con las
que hacian mesitas, repisas, botiquines, marcos para cuadros, etc.

La Sra. Heriberta Sida de Valdez les ensefaba a todos a utilizar el
macrameé para hacer cigarreras o bolsas, utilizaban el yute y hacian tapetes. En
el caso especifico de las nifias les ensefaba a hacer mantelitos, servilletas,
bordado, etc

Colateralmente a este tipo de atencion, la T. S. Francisca lturbe solia
hablar frecuentemente con los padres para brindarles orientacién sobre sus
problemas familiares o sobre el trato a sus hijos.

La T. S. Francisca lturbe, como incansable gestora consiguié incorporar
la escuela a la Direccion de Educacion Publica y logré el apoyo de los Servicios
Coordinados de Salubridad y Asistencia. Los viernes a las 11:00 hrs, asistia un
medico que los revisaba y en caso de ser necesario les daba atencién médica
proporcionandoles la medicina gratuitamente, cuando se llegé a presentar el
caso de que se necesitaba una intervencion quirdrgica la T. S. Francisca lturbe
gestionaba para que se realizara sin costo alguno para las familias.

En su labor de gestoria consiguié también para sus nifos desayunos
escolares y un medio de transporte, en este caso, dos camionetas de la

inspeccion de policia, conocidas coloquialmente como “julias”, las cuales se
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encargaban de llevar en la manana a los nifos al Instituto y a mediodia de
regresarlos a sus casas..

Para 1966, Durango contaba ya con dos instancias para la atencién de
las personas con discapacidad, una de caracter asistencial el Instituto “Adelaida
Guerrero”y otra de caracter médico-terapéutico (los grupos que se trabajaban
en el Centro de Salud Carlos Leén de la Pena), la cual se abordara en el
proximo apartado. A nivel nacional rendian frutos los esfuerzos de la Profesora
Odalmira Mayagoitia de Toulet, quien después de siete anos al frente de la
Coordinacién de Educacion Especial, logré la apertura de 10 escuelas de
Educacion Especial en el Distrito Federal y 12 en el interior de la republica.

El Instituto “Adelaida Guerrero” continud su labor hasta 1972 en que sus
alumnos pasaron a la Escuela del Nifio Atipico.

El Instituto “Adelaida Guerrero”, representa el primer paso del proceso
mediante el cual la sociedad duranguena institucionaliza la atencion de estos
alumnos y en este apartado es considerada como la institucion representativa
del modelo asistencial.

El ubicar la atencidn que se brindaba en este Instituto como parte de un
modelo asistencial obedece basicamente a tres razones:

En Primer lugar la atencidn era brindada en una casa habitacion y era
auspiciada por el espiritu altruista de la T. S. Francisca lturbe, en segundo lugar
las personas que brindaban la atencién eran voluntarias y no tenian una

formacién especial , y en tercer lugar en el proceso de atencién no se realizaba
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un diagnodstico que determinara realmente su ingreso o permanencia y durante
la atencidén no se seguia ningun programa en especifico.

En este sentido, al igual que en la mayor parte de las civilizaciones, el
primer momento de atencion esta signado por el altruismo. En nuestro caso
significd el primer momento de institucionalizacién, pero conforme se perfilaba
la atencidn gubernamental en este aspecto, el modelo desaparece
momentaneamente de escena.

Este tipo de atencion dejé de brindarse en Durango en 1972 cuando los
nifos que atendia la T. S. Francisca lturbe fueron absorbidos por la Escuela del
Nifio Atipico, pero retornaria en la década de los ochenta cuando surgieron
nuevas iniciativas de particulares para atender a los sujetos con discapacidad.

Asi se fundaron el Centro de Capacitacion para Invidentes (CECAPI), la
Escuela del Patronato Pro Deficiente Mental, el Instituto Alejandra y la Escuela
“Paquita lturbe”.

El'19 de Marzo de 1980 iniciaron trabajos un grupo de voluntarios
encabezados por el Lic. Jaime Pérez Calzada, quienes en 1985 fundaron el
Patronato que dio origen al Centro de Capacitacién para Invidentes (CECAPI).
Dicho centro se ubico en Calle Negrete 106 Pte de la Zona Centro.

Su objetivo era brindar atencion a ninos, jovenes y adultos con ceguera y
debilidad visual para lograr su integracion en el ambito escolar, social, laboral y
cultural. Dentro del Centro se establecieron talleres de capacitacion laboral;

actividades de apoyo pedagdgico a alumnos con discapacidad visual que
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cursaban Educacion Regular, contando ademas con un albergue para
personas del medio rural o de otros estados.

EI'1983 un grupo de padres de familia de personas con deficiencia mental
fundo el Patronato Pro Deficiente Mental, al frente del cual quedd como
presidente el Sr. Arturo Antunez Benitez. Se establecié una escuela,
denominada Escuela del Patronato Pro Deficiente Mental, en la calle 5 de
Febrero 1103 Pte. de la Zona Centro de la ciudad de Durango; el propésito en
esta escuela era atender a personas con deficiencia mental cuyas edades
rebasaban la norma establecida en Educacion Especial. El objetivo en la
atencion residia basicamente en mejorar su calidad de vida

En el afo de 1984 se establecio el Instituto Alejandra A. C. por los Sres.
José Trinidad Gonzalez Herrera y Julieta Nuiiez de Gonzalez. El Instituto
ofrecid Unicamente atencion a ninos con Sindrome de Down, desde los 40 dias
de nacido y sin limite de edad.

Los programas de trabajo que se desarrollaban eran orientados por el
Instituto John Langdon Down de la ciudad de México. Ademas se realizaban
actividades de Cocina, Reposteria y Manualidades

En 1988 se formé la Asociacion Pro Paralisis Cerebral A. C. con el
objetivo de apoyar a las personas que por cuestiones relativas a las normas de
atencion no continuaban recibiendo el servicio en el Centro de Rehabilitacion

y Educacion Especial. Su primer presidenta fue la Sra. Elvira Diaz de Silerio.
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Esta asociacion fundé la Escuela “Paquita Iturbe” que al principio se
localizé en la Calle Santa Maria de la Zona Centro, para posteriormente
trasladarse a la calle Coronado 1225 entre Fénix y Costa.

En la Escuela Paquita Ilturbe se brindaba una atencion sin limite de edad
a través de terapia fisica, ocupacional y de lenguaje, pero a pesar de contar con
personal especializado el objetivo que se pretendia no era propiamente
educativo.

Con relacion a estas instituciones surgidas en la década de los ochenta
por esfuerzos no gubernamentales, es posible afirmar que representaron el
resurgimiento del modelo asistencial, pero con las caracteristicas que los
tiempos actuales les imponen, la mas de las veces yuxtapuesto al modelo

medico-terapéutico.

EL MODELO MEDICO-TERAPEUTICO

En la clasificacion establecida por Ture Jonsson (en Acosta,1994) en
relaciéon a la evolucion que ha tenido la atencion de los sujetos con
discapacidad, es posible identificar una tercera etapa: la. de rehabilitaciéon. Esta
etapa dio lugar al modelo de atencion denominado médico (Van Steendlandt
1991) o terapéutico (D.G.E.E. 1994) y al cual se denomina en el presente
trabajo médico-terapéutico.

Este modelo es identificado por Ainscow (1994) y por la UNESCO (1993)
como la vision individual del alumno o como el enfoque tradicional en la

educacion de los nifios con dificultades (Ainscow, en Van Steendlandt, 1991)
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La conceptualizacion solidaria a esta etapa y que a la vez, ha sido la que
mas ha marcado la atencion profesional de las personas con requerimientos de
educacion especial, es la de la discapacidad como enfermedad.

Esta nocidn esta relacionada con la influencia que disciplinas como la
biologia y la psicologia han ejercido en la atencion de las personas con
discapacidad. Por su misma naturaleza, éstas localizan la causa basica del
problema al interior de la persona, lo que implica (Van Steenlaudt 1991) que se
considere a la discapacidad como un atributo personal: como una condicién
objetiva, patoldgica de las personas.

Esta concepcion ha dado lugar a una forma de atenciéon denominada
médico-terapéutica que hace énfasis en un enfoque curativo. La persona es
portadora de un defecto con un tipo y grado de déficit que esta llamado a
corregirse, a curarse.

Bajo esta optica se impulsaron “un gran numero de estudios que trataron
de organizar en categorias todos los posibles trastornos que pudieran
detectarse” (Marchesi y Martin,1995; p.15). A lo largo de los anos, las
categorias se fueron modificando, ampliando y especializando, pero
manteniendo un rasgo comun: el trastorno como un problema inherente al nifo,
con escasas posibilidades de intervencion

Esta vision sobre los sujetos con discapacidad trajo consigo dos
consecuencias significativas para su proceso de atencion:

La primera fue la necesidad de una deteccidén precisa del trastorno, para

lo que resulté muy util el enorme desarrollo de las pruebas de inteligencia a
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través de cuyas mediciones llegaron a delimitarse los distintos niveles del
retraso.

El uso de escalas métricas de inteligencia, el manejo de grados de
deficiencia y el uso de términos clinicos como etiologia, diagndstico y
pronostico, prevalecieron en este modelo.

La confianza ilimitada en la rigurosidad del Coeficiente Intelectual (Cl)
permitio el clasificar a las personas con retardo mental en custodiables,
entrenables y educables, segun el grado del retardo.

El uso del Coeficiente intelectual (Cl) condujo a muchos profesionales y
docentes a diversificar la oferta educativa, segun el prondstico del alumno. Asi
se determind, ofrecer contenidos escolares como la lecto escritura y
matematicas a algunos nifios y no probar hacerlo con otros porque asi lo
predeterminan las pruebas.

La segunda consecuencia aparece vinculada con la conciencia de una
atencion educativa especializada, distinta y separada de la organizacién
ordinaria.

Los alumnos a los que se califico de especiales fueron agrupados en
escuelas, unidades, clases o grupos especiales con objeto de presentarles una
ayuda apropiada. Esta decision se baso en lo que se consideraba la causa
comun de su problema. Asi se agruparon en escuelas especiales a todos los
nifios con discapacidades intelectuales, fisicas, etc. La finalidad que se

persiguio al agruparlos era brindarles el mejor tratamiento posible por medio de
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profesores especializados, particularmente capacitados y habilitados para
atender sus dificultades.

Se justificaba la segregacion con referencia al derecho de los nifos
discapacitados a una educacién y ensenanza adecuadas que no podian ofrecer
los servicios regulares en la escuela comun: equipamiento técnico, ambiente
pedagogico, docentes especializados, acercamiento mas individualizado, etc.

El modelo médico-terapéutico en educacion especial, puede ubicarse en
el estado de Durango en el periodo comprendido entre los afos 1962 y 1994. En
esta etapa se pueden identificar dos fases de desarrollo: de 1962 a 1973 y de
1974 a 1994; en la primera se pudo identificar al modelo médico-terapéutico en
su estilo mas puro, mientras que en la segunda se encuentran presentes
algunos elementos del modelo educativo que hacen que adquiera su propia

particularidad.

Primera fase

En esta fase pueden observarse claramente caracteristicas del modelo
medico-terapeutico como: la atencidn de los alumnos se brindaba en un espacio
dentro del Centro de Salud y el objetivo era su rehabilitacién; se encomend? la
atencion de los nifios y jévenes sordos a una enfermera con especialidad en
rehabilitacion fisica; se proporcionaban terapias; se promovian la aplicacion de
baterias de pruebas; se trabajaba con las limitaciones de los nifios

identificandoseles genéricamente como atipicos.
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Es importante hacer mencién, que estas son practicas que reflejan los
criterios comunes que predominan en el contexto educativo nacional en esta
época, donde prevalece un interés por la medicion.

En el sexenio del Lic. Gustavo Diaz Ordaz como Presidente
Constitucional de los Estados Unidos Mexicanos, se desarrollé en el Instituto
Nacional de Pedagogia una amplia actividad de investigacion sobre los factores
que influyen en el rendimiento escolar en las escuelas primarias.

Especificamente en el campo de la Psicologia Educativa se elabora una
prueba para evaluar la madurez psicologica del nifio al ingresar a la escuela
primaria y en orientacion educativa y vocacional se elabora una bateria de
pruebas completa para diagnosticar vocacionalmente a los nifios del tercer afio
del primer ciclo de la ensefianza media. Se elabora también una bateria para
seleccionar alumnos de instituciones técnicas del nivel superior, en los niveles
profesionales, de preparatoria y auxiliar técnico.

En Educacion Especial, la Clinica de la Conducta (fundada en 1937), que
se encargaba de estudiar, diagnosticar y tratar a los nifos que muestran alguna
anormalidad en su conducta escolar, promovio algunas investigaciones, entre
las cuales sobresale una evaluacion de las técnicas de ensefianza en los nifios
con lesiones cerebrales. Se adoptaron ademas examenes psicométricos
colectivos, se modificaron los sistemas de recoleccion de datos y se
establecieron nuevos criterios para el manejo terapéutico.

En la Clinica de Ortolalia se confiere a un equipo multidisciplinario de

medicos, psiquiatras, psicologos, trabajadores sociales y maestros terapeutas
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del lenguaje el objetivo de ayudar a los nifios y jovenes escolares con trastornos
del lenguaije, lo que evidencia el enfoque médico-terapéutico en su atencion.

En el estado de Durango durante el Gobierno del Ing. Enrique Dupré
Ceniceros, se inicio la atencidn a nifios con la orientacion de este modelo. Esta
se brindo preferentemente a dos tipos de alumnos: Sordos y Deficientes
Mentales.

A pesar de que estas dos areas ocuparon los mismos espacios,
primeramente el Centro de Salud y posteriormente la Escuela del Nifio Atipico,
es necesario destacar que cada una tuvo su propio desarrollo, por lo que se
decidio realizar el analisis por separado, pues realmente representaban dos

instituciones.

a) Atencion a ninos y jovenes sordos.

En 1962 se instala en Durango el nuevo gerente de Carnation Clavel. Su
esposa, de origen norteamericano, la sefiora Marina P. de Hernandez habia
atendido a un grupo de nifios sordos en la ciudad de Querétaro, lo que
explicaba su interés por establecer un grupo similar en Durango.

Por su relacién con el Dr. Benjamin Lerma Mercado Director del Centro
de Salud Carlos Ledn de la Pena, la Sra de Hernandez conocid la existencia de
un departamento de Rehabilitacion Fisica en sus instalaciones cuyo
responsable era el Dr. Miguel Vallebueno, por lo que hizo una solicitud para

formar y atender a un grupo de nifios sordos.
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Asi, en 1962 la atencidén de alumnos con discapacidad se establecio en
el Centro de Salud “Carlos Leon de la Pefia” ubicado en la Avenida Heroico
Colegio Militar entre la calle Prolongacion Negrete y la Avenida Veinte de
Noviembre. Lucila Loera de Tagliapietra, enfermera especialista en
rehabilitacion fisica, fue la persona a quien se encomend6 atender al grupo de
nifos con discapacidad auditiva.

El grupo estaba constituido por ocho alumnos cuya edad fluctuaba entre
5y 14 ainos, todos pertenecian a la clase media baja y presentaban sordera de
nivel medio, profundo y anacusia. Estos nifios eran atendidos de manera
simultanea a los pacientes de rehabilitacion fisica del mismo Centro de Salud.

Para entonces el Departamento de Rehabilitacién se encuentra siendo
equipado y de manera circunstancial, de entre el conjunto de instrumentos, el
administrador descubre la existencia de un audidmetro con el que propone a la
Sra. de Hernandez se valore a los nifios. Ella realiza la audiometria con lo que
establece el tipo de pérdida auditiva de manera general.

Se trabaja con este grupo: la desmutizacién (técnica que consiste en que
frente a un espejo se ensefia a producir fonemas)y la lectura labiofacial en un
horario de 8:00 a 13:00 hrs., buscando fundamentalmente que llegasen a hablar
y que pudieran leer y escribir.

Primero con las orientaciones de la Sra. de Hernandez y luego sola, la
enfermera. Lucila Loera atiende a los nifios sordos hasta el ano de 1969, fecha

en que se traslada el grupo a la Escuela del Nifio Atipico.
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Esta fase, que corresponde al segundo momento de la
institucionalizacion de la atencidn de los sujetos con alguna discapacidad en el
estado de Durango, también ha sido recorrido por la mayoria de las
civilizaciones; se deja la casa particular para pasar al hospital, trayendo
aparejada esta accidn el cambio de mentalidad al respecto.

En 1969 al iniciar el nuevo periodo del gobierno estatal a cargo del Ing.
Alejandro Paez Urquidi, su esposa la Sra Alicia Aragon de Paez Urquidi, tomo
como uno de los puntos principales de su agenda la proteccién de estos nifos,
estableciéndose la “Escuela del Nifio Atipico”, en un establecimiento antes
dedicado a la elaboracién de desayunos escolares ubicado en Juan E. Garcia
no. 233 del Barrio de Analco.

El Gobierno del estado, en su interés por ofrecer educacion a todos los
nifos, promovio a través de su Secretaria de Educacion Publica la deteccion de
nifios con discapacidad y becé a la profesora de educacion primaria Maria
Teresa Baildn Cruz, para que recibiese una capacitacién en audicién y lenguaje
en el Instituto de Orientacion Infantil para Rehabilitacion Audioldgica (OIRA) en
la ciudad de México. A su regreso conjuntamente con la enfermera Lucila Loera
de Tagliapietra analizaron el registro de alumnos detectados incorporandolos al
grupo ya existente, quedando como responsable del servicio la Profra. Maria
Teresa Bailén Cruz.

En este momento la atencion que se ofrecia tenia una orientacion clinica

a través de las terapias de lenguaje.
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Se establecidé como requisito las audiometrias las cuales eran realizadas
por la Profra. Maria Teresa Bailon. Se aplicaba un programa de trabajo por
alumno que consideraba: Manejo de Aparatos Auditivos, Estimulaciéon Auditiva,
Estructura del Lenguaje, Palabra Hablada, Estimulacion del Pensamiento,
Conceptos Fisico-Aritméticos, Lectura y Escritura.

Como se puede observar, la incorporacién de un programa de trabajo
mas amplio y especializado, se debe a las orientaciones de la Profra. Bailon;
este programa presenta una tendencia clara a la rehabilitacion con algunos
elementos minimos de caracter educativo.

El tratamiento a los alumnos se establece a partir de terapias de 45 a 60
min. Se consideran condiciones o factores que influyen la audicion: grado de
sordera, el uso del aparato apropiado y el tiempo necesario de utilizacion, la
época en que inicia la sordera, la fecha en que se inicia a usar la audicién
como via principal, para el aprendizaje del lenguaje y la comunicacién, la actitud
de los padres; (éstos deben estar plenamente convencidos de que el nifio
puede oir lo suficiente para aprender lenguaje de esta forma), el tipo de pérdida
auditiva: conductiva o neurosensorial, las experiencias auditivas significativas y
apropiadas a la edad y la habilidad o interés de cada nifio (cantidad y calidad),

En términos generales, para el tratamiento se recomendaba: cautivar por
completo la atencion del nifio, la repeticion de experiencias auditivas que
permitan el aprendizaje, esto no significa que tenga que haber un duplicado
exacto de toda la experiencia, tomar en cuenta la maduracion de los

mecanismos cerebrales y auditivos (¢,es en verdad el nifio capaz de entender el
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lenguaje?), estar en condiciones acusticas adecuadas (un cuarto tranquilo con
alfombra, ausencia de ambientes ruidosos de radio o de t.v.), el desarrollo de la
memoria auditiva (por medio de repeticion o imitacion) esperando que el nifio
recuerde y reproduzca frases y oraciones cada vez mas largas (sin la ayuda de
la lectura labio facial) y lo mas importante de todo era el desarrollo de un buen
feed-back, para que el nifio pudiera oir también su propia voz como la de otras
gentes

Dos aspectos fundamentales, se constituyeron en las ideas fuerza que

orientaban el trabajo en el area de audicion:

* El enfoque de la terapéutica vocal y mejora de la voz. Busca el uso
correcto de los musculos del instrumento vocal al hablar y cantar. Pretende
qgue el paciente maneje correctamente los musculos de: mejillas, nariz,
labios, mandibula inferior, lengua y velo del paladar.

Mediante el uso correcto y continuo de estos musculos, la voz al hablar y
al cantar adquiere la calidad 6ptima que el propio instrumento vocal de cada
individuo es capaz de producir.

* Si el lenguaje no se establece a temprana edad como forma de
comunicacion otros métodos tomaran su lugar. Los gestos son muy faciles de
aparecer. En el momento en que esto se haga costumbre, al nifio le va a ser
dificil tratar de entender o de imitar el lenguaje y como es mas facil de usar

gestos con los nifios sordos en lugar del lenguaje, las sefias deben de
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evitarse si la intencion es ensenarle a hablar. Es extremadamente dificil
cambiar el método inicial de comunicacion.
Las consideraciones sobre los factores que influyen en la sordera, las
recomendaciones generales y las ideas fuerza expresadas, brindan una mayor
estabilidad en el tratamiento de los niflos con problemas de audicion, siendo un

rasgo caracteristico de esta etapa.

b) Atencion a nifos y jévenes deficientes mentales.

En 1963, durante el gobierno del Ingeniero Enrique Dupré Cenicerosy a
instancia de padres de familia, se forma el grupo de deficiencia mental en un
galerdn del Centro de Salud Carlos Ledn de la Pena. Este proceso fue apoyado
por la Profra. Guadalupe Rojas, especialista en audicion y lenguaje, que
provenia de la ciudad de México.

Durante este corto periodo atendié al grupo y asesoro a la Profra. Lucia
Cuellar Hernandez, la cual qued6 como responsable de la atencion de este
grupo una vez que la Profra Guadalupe Rojas regreso a la ciudad de México.
Meses después se integro a trabajar la Profra Martha Beatriz Nevarez Galindo.

Las Profesoras Lucia Cuellar y Martha Beatriz Nevarez Galindo
continuaron el trabajo y promovieron la sensibilizacion e informaciéon hacia la
comunidad. En este momento su labor estaba orientada basicamente a lograr
que otros padres de familia accedieran a llevar a sus hijos al grupo, incluso se

ofrecian a brindarles la transportacion en una camioneta que les facilitaba el
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Instituto Nacional de Proteccion a la Infancia (INPI) y que ellas mismas
conducian.

El grupo se conformé con alrededor de 30 nifios de entre 10 y |14 afios.
Nifios que normalmente estaban abandonados en sus casas y eran sujetos de
burla.

Para ese entonces los padres de familia se organizaron y formaron un
patronato al frente del cual quedd como presidenta la Sra. Martha de |la Torre
quien junto con la Sra. Sarita Jiménez de Calderén promovieron actividades
para brindar apoyos al grupo.

La Sra. Martha de la Torre cambioé su residencia a la ciudad de México,
pero aun asi continud su apoyo, enviando continuamente material didactico,
folletos e informacion sobre cursos. A cargo del patronato quedo la Sra. Rita de
Barrios quien habiendo iniciado como voluntaria, no como madre de familia,
particip6 activamente para apoyar la atencion de los nifos.

Durante la gestién del Lic. Angel Rodriguez Solorzano, gobernador
interino y a peticion de su esposa la Sra. Soledad Vazquez de Rodriguez, el
grupo de ninos se instala en las oficinas del Instituto Nacional de Proteccion a la
Infancia (INPI) ubicado a un costado del Centro de Salud Carlos Ledn de la
Pena. En este lugar se establece un solo grupo ya que la Profra. Lucia Cuellar
se retira del servicio.

Las actividades que se desarrollaban estaban orientadas a
homogeneizar al grupo y por ello se redujo el numero de alumnos que se

atendian por la mafiana. Aquellos que se consideraban severos y profundos
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fueron atendidos por las tardes en sus propias casas, con orientaciones directas
a la familia sobre como tratarlos. En este momento se empezé a plantear la
clasificacion de los nifios en funcién del grado de su déficit, como una
alternativa para una mejor atencion.

El objetivo que orientd la atencién de los nifios y jévenes con deficiencia
mental era conducirlos a que pudieran valerse por si mismos, sobre todo la
independencia en el cuidado personal. Ademas se insistia en el aprendizaje de
la lectura y la escritura, se concebia como un aspecto fundamental en el trabajo
del grupo el manejo de actividades perceptuales y psicomotricidad.

Algunos datos recabados hacen suponer que en este momento se tiene
algun tipo de relacion oficial con la Secretaria de Educacién Publica ya que
periddicamente se entregaban estadisticas a dicha Secretaria en la ciudad de
México.

En el afo de 1969 el Ing. Alejandro Paez Urquidi, Gobernador
Constitucional del Estado (1968-1974) y su esposa la Sra Alicia Aragén
promovieron la creacion de una escuela con la intencion de brindar atencion a
los niflos y jovenes con discapacidad en un espacio digno y en mejores
condiciones que las que se brindaban tanto en la casa de la Sra Francisca
Iturbe como en los grupos del Centro de Salud. Para tal efecto se destiné un
espacio en la calle Juan E. Garcia 233 del Barrio de Analco, en unas
instalaciones antes destinadas a preparar los desayunos escolares, fundandose

la Escuela del Nifio Atipico.
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Una vez que el grupo de deficiencia mental dej6 el Centro de Salud y se
instalé en la nueva escuela, se solicitaron apoyos, incorporandose la Profra.
Silvia Mendoza Aquino de la ciudad de México. Esta maestra tenia experiencia
de trabajo en deficiencia mental y fue nombrada responsable del area.
Posteriormente se integré la Profra. Angélica Pulido originaria de la ciudad de
Durango, profesora de Educacion Primaria.

Para entonces la Profra Martha Beatriz Nevarez Galindo, quien durante
un tiempo fue voluntaria, recibia salario de la Secretaria de Educaciéon Publica
del Estado, la Profra. Angélica Pulido era remunerada por el patronato y la
Profra Silvia Aquino tenia una comision de la Coordinacion de Educacion
especial de la Ciudad de México. Estos datos evidenciaban el interés
gubernamental por apoyar la atencion de estos nifios.

Como parte substancial del interés por profesionalizar la atencion
prestada, en el ciclo escolar 1969-1970 las Profras. Martha Beatriz Nevarez
Galindo y Angélica Pulido van a la ciudad de México a estudiar en los cursos de
verano de la Escuela Normal de Especializacion.

En ese tiempo, la formacion de maestros especialistas en las diferentes
areas de la educacion especial, tenia un enfoque médico-terapéutico que se
reflejaba en sus programas de estudio. El programa de estudios para la
especialidad en deficiencia mental muestra claramente este enfoque, el cual es
caracteristico de esta época. Se recibia formacién en materias como: Ortopedia

Mental, Psicopatologia Especial y Psicoterapia Especial entre otras.
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A nivel nacional durante el sexenio del Lic. Luis Echeverria Alvarez y con
fundamento en la politica de educacién para todos, la Secretaria de Educacion
Pudblica (SEP), cre6 en 1970 la Direccién General de Educacion Especial,
quedando al frente la Profesora Odalmira Mayagoitia de Toulet, quien se habia
retirado de la Coordinacion de Educacion Especial en 1966 para
responsabilizarse de la Direccion de la Escuela Normal de Especializacion. La
creacion de la Direccion General de Educacién Especial abre el espacio para
coordinar y sistematizar los esfuerzos que de manera dispersa se realizaban en
multiples partes del pais para la atencion de los alumnos con alguna
discapacidad. Este esfuerzo de institucionalizacién tardaria en reflejarse en el
estado de Durango.

El trabajo en la Escuela del Nifio Atipico se modificd basicamente en
cuanto a organizar los grupos segun las caracteristicas mas comunes de los
alumnos (un grupo de con baja actividad fisica, otro de “hiperquinéticos” y uno
mas de nifios con problemas motores).Asimismo se buscaba proporcionarles
tratamiento médico y psicoldgico apoyados con profesionistas de la localidad.

Las rutinas de trabajo diario contemplaban actividades como: ejercicios
psicomotores, lectura y escritura, juegos, ejercicios de lenguaje y habitos de
higiene personal.

Por motivos personales en corto tiempo dejaron de trabajar las tres
maestras que atendian esta area y se contraté a nuevo personal. Queda como
responsable del area la Psic. Beatriz Barraza, atendiendo a los grupos tres

maestras de Educacion Primaria (Profras. Graciela Vazquez Mota, Rosa
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Centeno Belloc y Eva Graciela Gonzalez Roman). Posteriormente la
responsabilidad del area es asumida por un corto tiempo por el Psic. Oscar
Espinoza de los Monteros y luego por la psicéloga, la Sra Martha de Haubert.

Todos estos cambios de personajes dieron en un periodo de tiempo
relativamente corto, lo que habla de un proceso de inestabilidad que provoco
que la secuencia de trabajo en el area entrara en una etapa de receso.

En este periodo ingresé como voluntaria, la Profra. Ana Luisa Arreola y
se contratd para el area de Audicion a la Profra de Educacion Primaria Estela
Guadalupe Hernandez Vela. Dado que el nuevo personal docente no contaba
con experiencia de trabajo en Educacion Especial fue apoyado por parte del
Patronato para que acudiera a la Normal de Especializacion en la ciudad de
México.

En 1970 ocupd la presidencia del Patronato la Sra. Elvira Diaz de Silerio
quien participaba como voluntaria desde 1968, teniendo como objetivo
fundamental la organizacion formal de la educacion especial en Durango.

En 1972 se aumentd el personal de la escuela con tres nuevos recursos,
que ya habian iniciado sus estudios en la ciudad de México, la Profra, Ma.
Teresa Gonzalez Favela a Deficiencia Mental, y las profesoras Gloria del
Carmen Gaytan Macias y Leticia Guillermina Lépez Ibafiez al area de Audicion.
Todo el personal que laboraba en la escuela era remunerado por el patronato.

El 7 de marzo de 1972 se establecié en Gomez Palacio, Durango, la
Escuela de Educacion Especial “Margarita Maza de Juarez”, quedando al frente

de la institucion la Profra. Graciela Valdés Fuentes. Los gastos de operacion de
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dicho centro fueron compartidos por las autoridades municipales y la sociedad
de padres de familia y atendio inicialmente a 30 nifios con el siguiente
personal: 2 maestras, 1 psicélogo, 1 médico, 1 trabajadora social, 1 chofer, 1
conserje, 1 auxiliar de material didactico, 1 auxiliar de maestra y dos personas
voluntarias (1 pediatra y 1 neurdlogo).

Esta institucion inaugura la atencién de las personas con discapacidad
en el interior del estado. En septiembre de 1973, se entregaron las primeras
plazas por parte de la Direccion General de Educacion Especial a la escuela de
Educacion Especial “Margarita Maza de Juarez”. Las maestras que obtuvieron
su plaza fueron: Maria Paula Marquez Hernandez, Maria de Lourdes Martinez
Barrientos y Graciela Valdez Martinez.

En la ciudad de Durango, en 1973, el Patronato realizaba una intensa
labor para la recaudacion de fondos, lo que le permitia remunerar
mensualmente al personal que laboraba en la escuela, ademas de las
maestras, 1 médico general, 1 psicéloga, 1 trabajadora social y 1 nifiera. La
labor del Patronato no solamente se circunscribié a la remuneracion del
personal, ya que consciente de la necesidad de profesionalizar el servicio
gestiond becas para que las maestras de la escuela fueran a estudiar a México

La creacion de la Escuela del Nifio Atipico y el apoyo brindado para que
el personal pueda prepararse a fin de proporcionar una atenciéon adecuada,
fueron acciones favorecidas por el gobierno del estado a cargo del Ing, Paez
Urquidi y su sefiora esposa Alicia Aragdn, acciones que se vieron enmarcadas

en un esfuerzo nacional promovido por el Presidente de la Republica Lic. Luis



36

Echeverria Alvarez y su Sra. esposa, Esther Zuno de Echeverria para ofrecer
educacion a todos los nifios de México.

Al comenzar el sexenio del Lic. Echeverria Alvarez habia 47 instituciones
de educacion especial en el pais, a fines de su administracion existian 303, de
las cuales 160 contaban con presupuesto federal.

En el estado de Durango el establecimiento de la Escuela del Nifio
Atipico respondia al interés por formalizar la atencién a nifios con discapacidad.

Como parte de sus gestiones, la Sra. Elvira Diaz de Silerio logra que la
Profra. Odalmira Mayagoitia de Toulet, Directora General de Educacion
Especial en ese entonces comisione a la Profra. Consuelo Alcazar Sanchez
para organizar y dirigir la escuela.

A partir de este hecho, la atencion de los sujetos con alguna
discapacidad, se vincul6 a la linea nacional y se inicié propiamente el proceso
de institucionalizacion del servicio de educacion especial en Durango por parte
del Estado mexicano. La presencia de la Profra. Consuelo Alcazar Sanchez
posibilitd que de manera definitiva las dos areas (audicion y deficiencia mental)
se integraran bajo una sola linea de mando institucional.

Este modelo de atencion resurgiria a partir de 1992 en el area médica del
Centro de Rehabilitacion y Educacion Especial, donde algunas maestras, bajo
la supervision de neuropediatras y médicos en comunicacion humana, realizan
tratamientos bajo un enfoque neuropsicolégico. EI manejo de los dispositivos

basicos del aprendizaje como son la atencion, la sensopercepcion, la
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habituacién y la memoria son trabajados en sesiones semanales a un grupo de

nifos, apoyados en diagndsticos médicos.

Segunda fase.

En esta fase se conceptualiza al sujeto de atencién como un individuo
que presenta una disminucion o incapacidad que lo caracteriza como un
enfermo que requiere de una atencion que le permita superar su problema.

Esta concepcion es tomada del enfoque médico-terapéutico, sin
embargo, la forma de atencion tenia un enfoque educativo pues si bien los
alumnos se categorizaban, la atencidn se realizaba con base a una guia
curricular paralela a la de educacion regular o bien se consideraba el curriculo
de educacion regular pero de forma reduccionista (al considerar unicamente
aprendizajes muy basicos de espafol y matematicas).

Los programas de trabajo que se aplicaban respondian a las
especificidades de cada area: deficiencia mental, audicién y lenguaje, ciegos y
débiles visuales, trastornos neuromotores, problemas de aprendizaje,
problemas de lenguaje y problemas de conducta.

La atencion que se proporcionaba era en escuelas construidas o
acondicionadas exprofeso, en espacios diferentes a la escuela regular con
disefios especiales para la atencion que se intentaba brindar.

Este tipo de atencion tenia una tendencia segregacionista por considerar
que la misma requeria de técnicas, didacticas e instrumentos ad hoc para estos

alumnos, y que las mismas por lo tanto no podian darse en la escuela regular,
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salvo que el alumno lograra en su futuro tener las habilidades necesarias que le

permitieran integrarse a estas escuelas con “normalidad”.

La deteccidn de estas personas se realizaba mediante un diagnostico
muy preciso y especializado que valoraba en diferentes dimensiones al
individuo:

* Valoracion psicométrica. Mediante pruebas estandarizadas se establecia la
capacidad intelectual del sujeto asi como mediante el analisis cualitativo de
sus items, se lograba establecer cuales eran sus areas fuertes y sus areas
deébiles en relacidén a su capacidad intelectual.

* Valoracion psicopedagogica. Permitia establecer el desarrollo cognitivo del
alumno y las posibilidades de aprendizaje del mismo, asi como su
competencia curricular en relacion con los contenidos de planes y programas
de educacion basica.

» Valoracion Psicolinguistica. Que aportaba el nivel de desarrollo linguistico del
sujeto, asi como el manejo que tenia del lenguaje en sus aspectos
semantico, sintactico y pragmatico.

El tratamiento que se determinaba era en relacion a los resultados de las
evaluaciones aplicadas y de los programas establecidos por area de atencion.

Las personas involucradas en este proceso de atencién eran:

* La maestra especialista en el area de atencion asignada, para lo cual se
preparaba formalmente ademas de asistir, a todo un programa de
capacitacion y actualizacion que se tenia establecido y que le permitia

acceder a los instrumentos, enfoques, didacticas y estrategias pedagogicas
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para la atencion de cada discapacidad. Esto nos habla de la absoluta
preeminencia del enfoque categdrico de atencion.

* El psicologo aportaba elementos basicos que permitian la categorizacion
de los sujetos de educacion especial, para esto se auxiliaba de una bateria
psicologica integrada por las pruebas: Figura Humana, el Test Gestaltico
Visomotor de Bender y el WISC-RM.

* El trabajador social es en quien recaia en este modelo la mayor
responsabilidad de la atencion de los padres de familia de los alumnos con
requerimientos de educacion especial, asi como de orientar a la familia.

* El médico aportaba los fundamentos que permitian determinar con
precision el diagndstico del alumno de educacion especial, el cual era
insustituible y determinante en la categorizacion que se establecia.

* El terapista de lenguaje en este modelo era un apoyo en la determinacion
de la clasificacion del alumno y su participacion era fundamental para el
tratamiento.

Estos profesionistas ofrecian una atenciéon multidisciplinaria de manera
colegiada, con el propdsito de avanzar a un trabajo interdisciplinario. La
atencion que proporcionaba el docente especialista era de manera grupal,
siempre partiendo de una evaluacion individual muy especializada.

La segunda fase del modelo médico-terapéutico dio inicio en 1973 con el
reconocimiento oficial de la Escuela de Educacion Especial (antes Escuela del
Nino Atipico) por parte de la Direccion General de Educacion Especial

(D.G.E.E.) de la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
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Un hecho significativo es el cambio de nombre de la escuela, de ser
“Escuela del Nifio Atipico” paso a ser “Escuela de Educacion Especial”y fue
adscrita a la Direccidén General de Educacién Especial encontrandose a cargo
de la Profra. Odalmira Mayagoitia de Toulet. El tiempo era muy propicio para
favorecer la educaciéon en campos nuevos como era la educaciéon especial en
Durango, puesto que a nivel nacional el sistema educativo llevaba a cabo el
establecimiento de la Reforma Educativa al frente de la cual se encontraba
Victor Bravo Ahuja Secretario de Educacion Publica en el gabinete del Lic. Luis
Echeverria Alvarez.

Al frente de la Escuela de Educacion Especial se encontraba la Profra.
Consuelo Alcazar Sanchez, maestra de la Especialidad en Deficiencia Mental
de la Normal de Especializacion de la ciudad de México, oriunda de Durango,
Persona muy reconocida por su trabajo en educacién especial en el Distrito
Federal, fue invitada a trabajar en esta escuela de Durango por la presidenta
del Patronato Pro Nifio Atipico, la Sra. Elvira Diaz de Silerio quien tenia interés
que la atencion a estos nifios se realizase de la mejor manera.

Con la incorporacion de la Profra. Consuelo Alcazar se inicio la
sistematizacion del servicio que se prestaba y la atencion se orientd al modelo
propuesto por la Direccion General de Educacion Especial (DGEE) en el
Distrito Federal. Asi mismo, se unificaron bajo criterios institucionales los dos
servicios que se ofrecian (audicion y deficiencia mental) y que hasta entonces

habian gozado de plena autonomia e independencia.
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Con base en los lineamientos establecidos por la Direccion General de
Educacién Especial (DGEE), la profesora Consuelo Alcazar asesoro a los
docentes sobre el trabajo con los nifos, clasificando y formando grupos de
acuerdo a su edad y conocimientos. Ademas el trabajo en el area de deficiencia
mental se organizé por “unidades de trabajo” realizando actividades de
psicomotricidad, estimulacion perceptual, actividades de la vida diaria, ejercicios
para mejorar el lenguaje, ejercicios de coordinacion motora fina. En audicion se
trabajaban los aspectos de manejo técnico y mecanico del auxiliar auditivo,
vocabulario, memoria auditiva, organizacion del lenguaje, articulacion y
estimulacion del pensamiento, conceptos fisicos matematicos, lectura 'y
escritura.

En ambas areas se enfatizé el uso de material didactico, la formacién de
habitos y la participacion de los alumnos en actividades artisticas que
promovian obras de teatro musica y dibujo.

De igual forma la Profra. Consuelo Alcazar norm¢ la participacion de las
voluntarias que asistian a la escuela, solicitando se establecieran horarios y se
planearan sus visitas a la misma

El Patronato dirigié sus objetivos a la construccion de la Escuela de
Educacioén Especial; al frente del mismo continud la Sra. Elvira Diaz de Silerio
quien organizo un sinnumero de actividades con el gobierno y la sociedad civil
para reunir fondos que permitieran tal objetivo.

Se continud con el trabajo de la Escuela de Educacion Especial todavia

en Juan E. Garcia 233 ampliandose la atencion al establecer el area de ciegos
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y débiles visuales y con ello el uso de didacticas y recursos especiales, como
es el caso de la caja numérica, el abaco chino y los libros de texto en escritura
braille. Desde el sexenio del Lic. Gustavo Diaz Ordaz de 1964-1970, se
imprimieron libros de texto gratuito en el sistema braille y se hicieron llegar a
todos los planteles oficiales y privados del pais donde se impartia ensefianza
primaria.

En esta area se les apoyaba en la acreditacion de la educacién primaria
y secundaria, siempre con el objetivo de hacerlos autdbnomos tanto en su
desplazamiento como econdmicamente por lo cual se les daba clase de
macrameé, a fin de que contaran con ingresos econdmicos que les permitiesen
subsistir.

En 1974 por gestiones de la Sra. Elvira Diaz de Silerio ante el
Gobernador Dr. Héctor Mayagoitia Dominguez y su esposa la Sra. Ma. Luisa
Prado de Mayagoitia se otorgaron las primeras 10 plazas por parte de la
Direccion General de Educacion Especial (D.G.E.E.), con lo cual el personal
que laboraba en la escuela, dej6 de ser remunerado por el patronato y estos
fondos se canalizaron a la construccion de un edificio propio.

Las maestras que recibieron su plaza fueron: Rosa Centeno Belloc, Eva
Graciela Gonzalez R., Ana Luisa Arreola Leyva, Maria Graciela Vazquez Mota,
Maria Teresa Gonzalez Favela, Estela Guadalupe Hernandez Vela, Lucila
Loera Avila, Maria Teresa Bailén Cruz, Gloria del Carmen Gaytan Macias y

Leticia Guillermina Lépez Ibafez.
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Se ampli6 la cobertura de atencion, al incorporarse el area de
Neuromotores con tres grupos: 1 de preescolar que funcionaba en la Escuela
de Educacion Especial y 2 de educacion primaria que funcionaban en el Edificio
de al lado, el Internado Francisco Zarco, en un espacio acondicionado donde
contaban con un dormitorio y bafio y se les proporcionaban los alimentos
debido a que la mayoria, provenian del medio rural. Los tres grupos se atendian
en horario vespertino, y por la manana se les transportaba al Instituto Raymond
Bell a recibir terapia fisica y ocupacional. Ademas del manejo de los programas
de educacion regular se utilizaban didacticas especiales para el manejo del
lenguaje y la psicomotricidad.

De forma paralela a la ampliacion de la cobertura del servicio, se fue
profesionalizando al personal, al incorporarse a éste maestras especialista en
las diferentes area (Deficiencia Mental, Audicidon y Lenguaje, Ciegos y Débiles
Visuales, Menores Infractores e Impedimentos Motores) formadas en la
Escuela Normal de Especializacion de México y un equipo multiprofesional de
apoyo (Trabajador Social, Médico y Psicélogo)

La matricula de la escuela de educacion especial llegd a ser de 130
nifos aproximadamente.

En este mismo afio se inicia el apoyo pedagodgico a los nifios y jovenes
que se encontraban como internos en el Centro de Observacion y Orientacién
para Menores Infractores (COOMI), institucién dependiente de la Secretaria de
Gobernacion. Se establecid al interior de este Centro, ubicado en la calle

Volantin No. 212 un area de trabajo que permitia que los alumnos accedieran a
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la educacion primaria durante su reclusion. Se asignaron inicialmente dos
docentes.

En 1975 fue ampliada la construccién de la Escuela de Educacion
Especial “Margarita Maza de Juarez” de la ciudad de Gomez Palacio, y se
incrementd el numero de plazas laborales.

En la ciudad de Durango el 22 de Septiembre de 1976 se inauguro el
Centro de Rehabilitacion y Educacion Especial (C.R.E.E.) por parte de la Sra.
Esther Zuno de Echeverria, y del Dr. Héctor Mayagoitia Dominguez y Sra. Ma.
Luisa Prado de Mayagoitia, dandose inicio en Durango a la construccion de
espacios educativos especiales para la atencion de nifios con discapacidad. La
estructura de este Centro permitié contar con un cuerpo médico que
proporcionaba un diagndstico y tratamiento muy especializado, con servicios de
terapia fisica, terapia ocupacional y de lenguaje, servicios de
electroencefalografia, oftalmologia, audiologia, etc., lo que complemento la
atencion de los alumnos de educacion especial.

El Centro de Rehabilitacion y Educacion Especial (CREE), contaba con
un albergue anexo para las personas que no radicaban en la ciudad y venian a
recibir atencion, lograndose con ello culminar las metas del patronato.

Todos los alumno que asistian y el personal que laboraba en la Escuela
de Educacioén Especial fueron trasladados al nuevo edificio ubicado en Predio
Canoas s/n convirtiéndose en el area pedagogica del mismo.

El objetivo del Centro de Rehabilitacion y Educacion Especial (CREE) era

el de proporcionar una atencion integral: responsabilizandose en el aspecto
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médico la Secretaria de Salubridad y Asistencia (SSA), en el aspecto
pedagdgico la Secretaria de Educacion Publica (SEP) a través de la Direccion
General de Educacion Especial (DGEE) y con apoyo administrativo por parte
del Sistema para el Desarrollo Integral de la Familia (DIF). Se conjunté una
gama multiprofesional de especialistas que brindaba al sujeto con
requerimientos de Educacién Especial una oportunidad para su desarrollo.

En 1977 se establecieron los convenios correspondientes para que la
Escuela de Educacion Especial “Margarita Maza de Juarez” de la ciudad de
Gbmez Palacio se convirtiera en Centro de Rehabilitacion y Educacion
Especial.

El Gobierno del estado a través del Dr. Héctor Mayagoitia Dominguez y
su esposa la Sra. Maria Luisa Prado de Mayagoitia, mostré un marcado interés
por la educacion especial y apoy6 fuertemente su desarrollo. Una de las
acciones mas relevantes de la Sra. Maria Luisa Prado de Mayagoitia fue la
gestidon que realizd para equipar los talleres del Centro de Rehabilitacion y
Educacioén Especial (CREE) de la ciudad de Durango, para iniciar la
capacitacion laboral en educacion especial.

Durante este tiempo se continué con una atencion segregacionista,
aunque mas enfocada al manejo de contenidos de Educacién Primaria en las
areas de Ciegos, Débiles Visuales, Trastornos Neuromotores y con menor
incidencia en Audicién. Para el area de Deficiencia Mental se contaba ya con el

apoyo de la Programas Especificos, que implicaban el manejo de un curriculum
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paralelo al de Educacién Basica, y que hacian énfasis en el manejo de habitos y
destrezas.

En el mes de febrero de 1978 se determind por la Direccién General de
Educacién Especial (DGEE) a cargo de la Profra. Maria Guadalupe Méndez
Gracida, el establecimiento de la Coordinacion de Educacion Especial en la
Delegacion SEP del estado de Durango, quedando al frente la Profra. Consuelo
Alcazar Sanchez.

La creacion de esta Coordinacion otorgé a Educacion Especial un
reconocimiento como parte del sistema educativo estatal.

En ese aino se conceden mas plazas para el personal, lo que posibilita
ampliar y diversificar los servicios de educacion especial, al mismo tiempo, se
inicio la construccion de dos escuelas de educacidn especial, una en la ciudad
de Durango y otra en la ciudad de Lerdo.

Durante este mismo afo, en el sexenio gubernamental del Lic. José
Lopez Portillo, asumio las responsabilidad de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP), el Lic. Fernando Solana, quien atendiendo a la politica nacional
vigente inici6 la reestructuracion del sistema educativo.

Dentro de este marco de accion, la Direccion General de Educacion
Especial (DGEE) realizé un primer intento para unificar criterios y normas
comunes para educacion especial. Se nombré como Directora a la Dra.
Margarita Gémez Palacio, quien al frente de sus colaboradores inicia la
organizacion nacional de la educacion especial y como una medida estratégica

se ofrecieron cursos de capacitacion y asesoria al personal con el objetivo de
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coadyuvar a la profesionalizacién del servicio y de unificar los criterios de
atencion.

El afan por atender a nifios que presentaban algun problema hizo que se
prestara mayor atencidn a los nifios de escuelas regulares que no progresaban
satisfactoriamente en su aprendizaje. Lo anterior tiene sus antecedentes a nivel
nacional desde el sexenio del Lic. Gustavo Diaz Ordaz con las investigaciones
que el Instituto Nacional de Pedagogia desarrollé con una amplia actividad
interdisciplinaria sobre los factores pedagdgicos, psicolégicos, médicos y
socioecondémicos que influyen en el rendimiento escolar de las escuelas
primarias oficiales en el Distrito Federal. Este estudio estuvo patrocinado por la
Organizacién de estados Americanos (OEA). En Pedagogia se investigd sobre
la ensefianza inicial de la Lecto Escritura (aplicacién del Método Ecléctico),
aplicacion de nuevas técnicas y procedimientos para ensefar la Lecto-escritura
a ninos con dificultades de aprendizaje; la ensefianza de la aritmética y la
geometria (Meneses, 1991; pgs. 104-106)

En el periodo 1979-1982 dentro de las prioridades del sector educativo
se encuentra el de asegurar la escolaridad primaria completa para todos los
nifos. El cumplimiento de este objetivo plantea dos metas inmediatas: mejorar
en un 50% la eficiencia terminal del nivel primario y atender 57,000 alumnos
con problemas de aprendizaje. Para lograr estas metas es necesario abatir los
indices de reprobacion y desercion; pues, de acuerdo con las estadisticas
nacionales, el 43 % de los alumnos reprobados corresponden a primer grado

(DGEE-SEP, 1981)
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Como respuesta a estos propésitos del sector educativo la Direccion
General de Educacion Especial (DGEE) establecidé el servicio de Grupos
Integrados, posteriormente denominados Grupos Integrados “A”. Este servicio
estaba destinado a brindar apoyo a nifios repetidores de primer grado de
Educacién Primaria diagnosticados mediante una prueba de filiacion
psicogenética, denominada Prueba Monterrey, que proporcionaba informacién
sobre los niveles de aproximacion a la lengua escrita y a la matematica para
definir formas mas adecuadas de atencion educativa.

Una vez que se determinaba mediante esta prueba qué niflos requerian
atencion en Grupo Integrado se trabajaba en un aula especial dentro de la
escuela regular, donde mediante una propuesta de actividades se favorecia en
los nifos el acceso a la lengua escrita y la matematica. Estableciendo para la
escritura en este proceso los niveles de: Presilabico, Silabico, Silabico-
Alfabético y Alfabético. En matematicas, a través de actividades relacionadas
con las operaciones légico matematicas (clasificacion, seriacion y conservacion
de la cantidad) se favorecia que el nifio construyera el concepto de niumero
para que adquiriera los contenidos convencionales de primer grado de espafiol
y matematicas y por lo tanto promoverse a segundo grado en su grupo regular.
“La edad para ingresar era de siete a diez afio y la permanencia de un ciclo
lectivo, ampliandose en casos especiales.” (DGEE-SEP, 1981; pg. 15)

En 1979 se establecieron en el estado de Durango cuatro Unidades de
Grupos Integrados, dos en la ciudad de Durango y dos en la ciudad de Gémez

Palacio. Cada Unidad comprendia diez docentes, un equipo de apoyo formado
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por un piscologo, una trabajadora social y una terapista de lenguaje, una
secretaria y un director

En 1981, continuando con la reorganizacion administrativa emprendida
por la Secretaria de Educacion Publica (SEP), la Direccién General de
Educacién Especial (DGEE) determind que todas las Coordinaciones de
Educacion Especial en el pais se convirtieran en Departamentos de Educacion
Especial. En el estado de Durango es nombrada como Jefe de Departamento la
Profra. Consuelo Alcazar.

En este ano inicia funciones la Escuela de Educaciéon Especial en la
ciudad de Lerdo, atendiendo a nifios con problemas de deficiencia mental,
audicion y lenguaje.

En 1982 se inauguro la Escuela de Educacion Especial “Eva Samano”,
ubicada en el boulevard Domingo Arrieta s/n, con construccion exprofeso para
atender las areas de Audicién y Deficiencia Mental, mismas que fueron
trasladadas del C.R.E.E. a este nuevo edificio.

En 1982 se establecieron dos Centros Psicopedagdgicos en el estado,
uno en la ciudad de Durango y otro en la ciudad de Gémez Palacio, ambos en
las instalaciones de los Centros de Rehabilitacion y Educacion Especial
(CREE).

El objetivo del Centro Psicopedagdgico era “proporcionar atencion
piscopedagdgica a los alumnos de educacion basica que presentan dificultades
en los procesos de aprendizaje y/o desarrollo del lenguaje”. (SEP, 1986; pg.9)

Se trabajaban contenidos basicos o nucleares de espafiol y matematicas, que
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permitieran a los alumnos enfrentar los aprendizajes convencionales de su
grupo regular. También se atendian a nifios que presentaban dificultades en la
adquisicion del lenguaje. El servicio se proporcionaba dos veces por semana
con un horario de 90 min., preferentemente en turno alterno a de su escuela
regular, atendidos en sesiones grupales de 4 o 5 alumnos con dificultades
afines.

Ese mismo afo se inicio el servicio de atencion en el nivel de
intervencion temprana. Por intervencion temprana se entiende: “a todas
aquellas acciones deliberadas o intencionalmente dirigidas hacia grupos
especiales de poblaciéon por sus condiciones especificas de riesgo, con el fin de
prevenir un dano especifico, tratarlo para evitar un dano potencial, o buscar la
habilitaciéon del sujeto ya afectado por el dafio”. (SEP, 1984; p. 10) La atencion
se brindaba en forma grupal en sesiones de 4 horas y media diarias, a nifios
desde su nacimiento hasta los 4 afios y medio. Se ubicé este servicio en las
instalaciones del Centro de Rehabilitacion y Educacion Especial (CREE) de la
ciudad de Durango.

En estas fechas se presenta la dificultad que los alumnos que egresan de
las Escuelas de Educacion Especial no cuentan con algun servicio que continue
prestandoles atencién, por lo cual las expectativas de padres de familia y de los
mismos alumnos se veian truncadas. Esto dio origen a que se estableciera de
manera formal el servicio de Capacitacion Laboral dentro de las instalaciones

del Centro de Rehabilitacion y Educacion Especial (CREE).
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El Centro de Capacitacion de Educacion Especial (CECADEE), tenia
como objetivo preparar laboralmente a jovenes con discapacidad para
integrarlos en actividades productivas. Se preparaban en los talleres de:
Carpinteria, Corte y Confeccion, Cocina y Encuadernacion, la determinacion de
estos se daba con base en un estudio de factibilidad de la comunidad.

En este mismo afo (1982) en la ciudad de Goémez Palacio se abren dos
nuevos servicios al interior del Centro de Rehabilitacién y Educacion Especial,
el Centro Psicopedagdgico y el Centro de Capacitacion para el Trabajo.

En 1983 la Direccién General de Educacion Especial (DGEE) con la
publicacion del documento titulado “La Educacion Especial en México” organiza

y estructura los servicios de educacion especial en dos grandes bloques.

Los servicios de educacion especial se clasifican en dos grandes
grupos, segun el tipo de atencion de los sujetos con necesidades
especiales.

El primer grupo (denominado permanente o indispensable) abarca
a sujetos cuya necesidad de educacién especial es fundamental
para su integracion y normalizacién. Las areas aqui comprendidas
son: deficiencia mental, trastornos neuromotores, trastornos
visuales y auditivos.

El segundo grupo incluye aquellos sujetos cuya necesidad de

atencion es transitoria y complementaria a su evolucion pedagogica
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normal. En este grupo se encuentran las areas de: problemas de

aprendizaje y lenguaje y trastornos de la conducta. (DGEE-SEP,

1985; p. 29)

Los servicios de Grupos Integrados (G.l.) y Centro Psicopedagdgico
(CPP) dieron inicio a un tipo de atencidn en que se consideraba la importancia
de las condiciones metodoldgicas para favorecer el aprendizaje de los alumnos,
el mismo se centraba en sus caracteristicas individuales, proporcionandose en
ambitos separados a la escuela regular, ya fuese dentro de la misma escuela
en aulas especiales (G I.) o en turno alterno al que asistian a su escuela
regular, en edificios construidos exprofeso (CPP).

Durante este periodo la Direccion General de Educacion Especial
(D.G.E.E.) establecié un amplio programa de capacitacion en las diversas areas
de atencién (Deficiencia Mental, Audicion y Lenguaje, Problemas de Lenguaje,
de Aprendizaje, Trastornos Visuales, Trastornos Neuromotores) y un ambicioso

programa editorial, lo que permitié direccionar y acotar teéricamente los

servicios que se brindaban.

Servicio Nudamero de Area de atencion Nivel de educacion
instituciones atendido
existentes

Unidad de Grupos 9 Problemas de Primaria

Integrados Aprendizaje

Centro 2 Problemas de Preescolar y Primaria

Psicopedagdgico Aprendizaje y

Lenguaje

Centro de 2 Deficiencia Mental y Capacitacion laboral

Capacitacion de Audicion

Educaciéon Especial

Centro de Atencién 2 Trastornos Visuales, Intervencién
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Multiple Problemas de temprana, Preescolar
Audicion, Deficiencia |y Primaria
Mental y Trastornos

Neuromotores
Escuela de Educacion 2 Deficiencia Mental y Preescolar y Primaria
Especial Audicion

Cuadro No. 1 Servicios que operaban al entregar la Jefatura del Departamento la Profra. Consuelo
Alcazar.

En abril de 1983 la Direccién General de Educacién especial (DGEE)
nombré como Jefe de Departamento de Educacion Especial para el Estado de
Durango a la Profra. Eduarda Ortega Martinez.

Se continud con asesorias y capacitacion directas de la Direccion
General de Educacion Especial (D.G.E.E.) y se nombré formalmente un cuerpo
de asesoras especialistas en las diferentes areas de atencion, que se
encargaban de reproducir los cursos de capacitacion y actualizacién que se
recibian directamente de la Direccion General de Educacion Especial (D.G.E.E.)
Esto permitié consolidar el enfoque psicogenético en la atencién a las diferentes
discapacidades, continuando con la categorizacién de los alumnos.

En 1984, en el periodo de la Profra. Eduarda Ortega Martinez se
establecieron en Durango los Grupos Integrados “ B” como respuesta a la
necesidad de atender a niflos que tenian serias privaciones, procedentes en su
mayoria de familias de escasos recursos con quienes no podian cumplirse las
metas planeadas en Grupo Integrado, por lo que rebasaban el tiempo de
permanencia en este servicio. Estos hechos motivaron la creacion de estos

grupos, que se dio a nivel nacional por la Direccion General de Educacion
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Especial (DGEE), destinados a la atencion de estos nifos con mayores
dificultades, cuya integracion al aula regular requeria de un plazo mayor.

El servicio de Grupos Integrados “A” se extendid a otras cabeceras
municipales, lo que permitié brindar Educacion Especial en el medio rural las
primeras Unidades de Grupos Integrados “A”, tuvieron su sede: en Canatlan
con grupos en Santa Lucia, Nuevo ldeal y Santiago Papasquiaro y en Vicente
Guerrero con grupos en Nombre de Dios y Villa Union,

Fue en 1985 cuando se establecieron en las cabeceras municipales de
Canatlan y Rodeo los primeros Centros Multiples de Educacién Especial, que
posteriormente se denominarian Centros de Atenciéon Multiple, primero en
edificios adaptados para ofrecer este servicio y luego en construcciones
exprofeso ( en 1988). “El objetivo (de estos centros) consistia en proporcionar
educacién especial indispensable y complementaria a nifios y jovenes que lo
requerian cuando no existian servicios especificos en la localidad” (SEP-
DGEE, 1984; p. 6) Esto permitié contar con instituciones de Educaciéon Especial
que pudiesen atender toda la variedad de discapacidades posibles que se
encontrasen en estos municipios.

Esta atencion se brindaba en el centro o bien a través de grupos que se
establecian en escuelas regulares de la misma comunidad o en otra localidad.
Estos grupos se denominaron periféricos y dependian técnica y operativamente
de un Centro de Atencion Multiple.

Durante la gestion de la Profra Eduarda Ortega como Jefa de

Departamento se inicio la atencion a nifios y jovenes con capacidades y
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aptitudes sobresalientes (CAS), mediante un proyecto piloto que posteriormente
se convirtié en programa. El objetivo era

proporcionar atencién a los alumnos inscritos del Sistema de Educacion

Primaria Regular que manifiesten desempefo sobresaliente en cualquier

area del quehacer humano, asi como a sus compaferos de grupo, para

propiciar su desarrollo integral y el logro de un mejor aprovechamiento
de sus capacidades, a través de experiencias educativas de

enriquecimiento a la escuela regular (DGEE-SEP,1992; p. 4).

La atencion se brindaba dentro de la escuela regular asistiendo los nifios
a sesiones grupales 3 horas a la semana.

La experiencia de educacion especial en el trabajo con nifios que
presentaban dificultades en el acceso a la lengua escrita y las matematicas, asi
como el alto indice de repetidores de 1er. Grado originé que la Secretaria de
Educacién Publica (SEP) a través de la Direccion General de Educacion Publica
(DGEE) iniciara el proyecto de Implantacion de la Propuesta de Lengua Escrita
(IPALE).

La Direccion General de Educacion Especial (DGEE) a través de la Dra
Margarita Gémez Palacio invitdé a la Jefe del Departamento de Educacién
Especial en Durango, Profra. Eduarda Ortega, a que junto con otros dos
estados de la republica, iniciaran el pilotaje del Proyecto Implantacion de la
Propuesta de Lengua Escrita (IPALE); dicho proyecto consistia en utilizar la
metodologia empleada en Grupo Integrado para favorecer el acceso a la

Lengua Escrita en nifios de primero y segundo grado de la escuela regular.
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Posteriormente se convertiria en Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua
Escrita y las Matematica (PALEM) que se establecié a nivel nacional en la
escuela regular.

Durante este periodo se amplio la cobertura de los servicios de
educacion especial en el medio rural a través de Unidades de “Grupos
Integrados”y “Centros de Atencion Mdltiple”, en los municipios de Guadalupe
Victoria, Santiago Papasquiaro y Vicente Guerrero.

El desarrollo en la expansion de los servicios vino aparejada por una
politica nacional implementada por la Direccién General de Educaciéon Especial
(DGEE), en donde se le otorgd definitivamente una estructura organizacional al
subsistema de educacion especial, se definieron los servicios de atencién y se
establecieron las Bases Politicas para la Educacion Especial. El control escolar
establecio la aplicacion de normas relativas a las edades de los sujetos de
atencion, dando como resultado que varios alumnos ya no fueran aceptados en

los distintos servicios de educacion especial, lo que influiria en la aparicion de

escuelas particulares.

Servicio Nudamero de Area de atencion Nivel de educacion
instituciones atendido
existentes

Unidad de Grupos 18 Problemas de Primaria

Integrados Aprendizaje

Centro 9 Problemas de Preescolar y Primaria

Psicopedagdgico Aprendizaje y

Lenguaje

Centro de 2 Deficiencia Mental y Capacitacion laboral

Capacitacion de Audicion

Educaciéon Especial

Centro de Atencién 14 Trastornos Visuales, Intervencién
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Multiple

Problemas de
Audicion, Deficiencia
Mental y Trastornos
Neuromotores

temprana, Preescolar
y Primaria

Escuela de Educacion

Deficiencia Mental y

Preescolar y Primaria

Especial Audicion

Proyecto 1 Capacidades y Primaria
“Capacidades y Aptitudes

Aptitudes Sobresalientes

Sobresalientes”

Proyecto 1 Primaria

“Implantacién de la
Propuesta para el
Aprendizaje de la
Lengua Escrita”

Cuadro No. 2 Servicios que operaban al entregar la Jefatura del Departamento la Profra. Eduarda Ortega M

En 1988 se hizo cargo del “Departamento de Educacion Especial” de los

Servicios Coordinados de Educacion Publica la Profra. Teresa de Jesus

Rodriguez Meraz. Su gestion durd hasta 1989 y en este periodo se continud

ampliando la cobertura de la atencion. y su interés se enfocé a la consolidacion

de los servicios establecidos.

Durante este periodo se reorientd una parte de los maestros de

educacién especial que participaban como apoyo técnico en la Propuesta para

el Aprendizaje de la Lengua escrita y la matematicas (PALEM) para consolidar

las estructuras de los servicios existentes.

Servicio Nudamero de Area de atencion Nivel de educacion
instituciones atendido
existentes
Unidad de Grupos 18 Problemas de Primaria
Integrados Aprendizaje
Centro 9 Problemas de Preescolar y Primaria
Psicopedagdgico Aprendizaje y
Lenguaje
Centro de 2 Deficiencia Mental y Capacitacion laboral

Capacitacion de
Educacién Especial

Audicién
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Centro de Atencién 14 Trastornos Visuales, Intervencién
Multiple Problemas de temprana, Preescolar
Audicion, Deficiencia |y Primaria
Mental y Trastornos
Neuromotores
Escuela de Educacion 2 Deficiencia Mental y Preescolar y Primaria
Especial Audicion
Proyecto 1 Capacidades y Primaria
“Capacidades y Aptitudes
Aptitudes Sobresalientes
Sobresalientes”
Proyecto 1 Primaria

“Implantacion de la
Propuesta para el
Aprendizaje de la
Lengua Escrita”

Cuadro No. 3 Servicios que operaban al entregar la Jefatura del Departamento la Profra. Teresa de Jesus

Rodriguez Meraz

En Mayo de 1989 la Profra. Teresa de Jesus Rodriguez deja la jefatura

del Departamento quedando como responsable de forma interina la Trabajadora
Social Josefina Franco Ortega, hasta octubre de ese mismo afio en que es
nombrada como Jefe de Departamento de Educacion Especial la Psicologa
Cecilia Montserrat Martinez Ferman. Durante su gestion aumenté la cobertura
de los servicios en el estado al establecer Educacion especial en los municipios
de Cuencaméy El Oro.

Se realiz6 la construccion de los edificios del: Centro de Atencibén
Multiple en Vicente Guerrero, Centro de Atencion Multiple en Tlahualilo y Centro
de Atencion Multiple en el Camino de San Ignacio (conocido como el Centro de
Atencion Multiple “La Forestal”) en la ciudad de Durango.

Se establecio el proyecto del Centro de Orientacion para la Integracion
Educativa (COIE) que pretendia formalizar el proceso de integracion de los

nifos con discapacidad a la escuela regular; este proyecto estaba constituido
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por un equipo multiprofesional que apoyaria la integracion, para lo cual se

contaba con Perfiles perfectamente definidos que deberian cubrir los nifios de

las diferentes discapacidades candidatos a ingresar a la escuela regular.

El Centro de Orientacion para la Integracion Educativa (COIE) en la

ciudad de Durango se establecio en un anexo del Centro de Atencion Multiple

Eva Samano, antes Escuela de Educacion Especial “Eva Samano” cito en el

boulevard Domingo Arrieta s/n.

Se estructuraron formalmente las unidades de atencién a nifios con

Capacidades y Aptitudes Sobresalientes (CAS), dos unidades en la Ciudad de

Durango, una en el nivel de Educacion Primaria y otra en el nivel de Educacion

Preescolar; una mas en el nivel de Educacién Primaria en la Ciudad de Gémez

Palacio.
Servicio Nudamero de Area de atencion Nivel de educacion
instituciones atendido
existentes
Unidad de Grupos 18 Problemas de Primaria
Integrados Aprendizaje
Centro 11 Problemas de Preescolar y Primaria
Psicopedagdgico Aprendizaje y
Lenguaje
Centro de 2 Deficiencia Mental y Capacitacion laboral
Capacitacion de Audicion
Educaciéon Especial
Centro de Atencién 17 Trastornos Visuales, Intervencién
Multiple Problemas de temprana, Preescolar
Audicion, Deficiencia |y Primaria
Mental y Trastornos
Neuromotores
Unidades 3 Capacidades y Preescolar y Primaria
“Capacidades y Aptitudes
Aptitudes Sobresalientes
Sobresalientes”

Proyecto “Centro de
Orientacién para la

Integracion de
alumnos con

Preescolar y Primaria
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Integracion Educativa” discapacidad a la
escuela regular
Proyecto “Atencién al 1 Deficiencia mental, Primaria
Medio Rural” Audicion y Trastornos
Neuromotores

Cuadro No. 4 Servicios que operaban al entregar la Jefatura del Departamento la Psic. Cecilia Montserrat
Martinez F.

Inicio el proyecto de Atencion al Medio Rural
cuyo objetivo era proporcionar atencién de educacidn especial en las
areas de audicion, deficiencia mental, trastornos neuromotores, ciegos
y débiles visuales en las escuelas rurales de educacion primaria, a
través de orientacion y capacitacion a los docentes, involucrando a los
padres de familia, comunidad e instituciones que interactuan en la
comunidad propiciando una mayor participacion social” (SEP-DGEE,
1992; p. 13.

La atencion se brindaba dentro de la escuela regular, ya fuesen alumnos
de la misma, o ninos de la comunidad circundante. En el interior del estado se
presto este servicio en localidades del Municipio de Nombre de Dios, Gomez
Palacio y Durango.

En septiembre de 1992, al inicio del gobierno del Lic. Maximiliano Silerio
Esparza asumio la jefatura del “Departamento de Educacion Especial” de la
Unidad Estatal para el Fortalecimiento del Federalismo Educativo la Profra. Ma.
Graciela Vazquez Mota.

En este ano, con el propdsito fundamental de elevar la calidad de la
educacion publica, el 18 de mayo de 1992 se firma el Acuerdo Nacional para la

Modernizacion de la Educacion Basica por el Presidente de la Republica, el
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Secretario de Educacion Publica, el Secretario General del Sindicato Nacional
de los Trabajadores de la Educacion y los Gobernadores de los estados,
teniendo como ejes fundamentales: la reorganizacion del sistema educativo a
través de la federalizacion y la nueva participacion social, la reformulacion de
los contenidos educativos y la revalorizacion de la funcion magisterial a través
de la formacion del maestro, de la actualizacion, capacitacion y superacion del
magisterio en ejercicio, del salario profesional, de la vivienda, de la carrera
magisterial, y el nuevo aprecio social hacia el maestro.

El proceso de federalizacion como una de las lineas de accion
estratégicas del Acuerdo, encuentra al subsistema nacional de educacion
especial sumamente centralizado como consecuencia ineludible del corto pero
profundo proceso de institucionalizacion seguido en las dos décadas
precedentes.

En este contexto inicid su gestidon la Profra. Ma. Graciela Vazquez Mota
con el compromiso de efectuar los procesos decisorios que permitieran la
continuidad del desarrollo de los servicios de educacion especial. En un primer
momento, se enfoco el trabajo, sobre todo a los llamados Servicios de Atencion
Permanente (areas de deficiencia mental, ciegos, débiles visuales, trastornos
neuromotores), retomando el objetivo de Educacion Especial de atender a los
nifos con discapacidad, pues a pesar de la diversidad de servicios ofrecidos, la
gran mayoria de la poblacion atendida eran nifios con problemas de aprendizaje

y/o lenguaje.
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En 1993 reorientd las unidades de Grupos Integrados “A” y “B’,
convirtiéndolas en Unidades de Servicio de Apoyo al Aula (USAA), cuyo
objetivo era atender a los alumnos que presentaban dificultades en la
construccidon y manejo de los aspectos formales de la lengua, en los
conocimientos matematicos requeridos para el grado escolar que cursaban o de
alguna otra situacion que pudiera interferir en su desarrollo e integracion
(Servicios complementarios de apoyo a la escuela, 1993). Se amplio la
atencion de Primer Grado a todos los grados de la escuela primaria. La
evaluacion continuaba considerando unicamente las condiciones particulares
del alumno, la atencion se daba dentro de la escuela regular en aulas
especiales mediante la organizacion de subgrupos (4 o 5 nifios) que asistian a
sesiones dos veces por semana. Se consideraba para dicho apoyo los
fundamentos y estrategias metodolégicas de los Centros Psicopedagdgico,
tomando en cuenta el rendimiento del nino dentro de su aula; las dificultades
en el aprendizaje continuaban conceptualizandose como propias del nifio.

Se determind que el apoyo y seguimiento de los alumnos con
discapacidad integrados a escuelas regulares fuese responsabilidad de la
institucion de donde el alumno provenia, auxiliandose en este propdsito de la
Unidades de Servicio de Apoyo al Aula (USAA).

Ante esta situacion desaparecio el Centro de Orientacion para la
Integracién Educativa (COIE), creandose un grupo de apoyo técnico dentro del

Departamento que orientaba a las instituciones en el proceso de integracion.



63

En 1993 se cred el Centro de Diagndéstico cuyo objetivo era brindar un
servicio de orientacidn, evaluaciéon y canalizacion a la poblacion que por causas
de orden fisico, psicoldgico y social, presenta interferencias o limitaciones en el
proceso de desarrollo o en el proceso educativo.

Se ubicé en un anexo del Centro de Rehabilitacion y Educacion Especial
y para proporcionar el servicio se integré un equipo formado por docentes
especialistas, psicologos , trabajadores, sociales y médicos.

Este servicio dio origen a lo que posteriormente seria el Centro Estatal de
Diagnostico Integral.

Esta multiplicidad de instituciones corresponden a la politica vigente en
este periodo de ofrecer una atencion adecuada a las posibilidades de cada
nifio. Este es uno de los principios basicos del enfoque categérico: hay que
establecer categorias de sujetos en funcién de sus posibilidades y limitaciones
para ofrecerle los programas de atencion adecuados. El ejemplo de esto lo
tenemos en el caso de la institucion denominada Grupos Integrados “B”, que
tuvo la necesidad de crearse al darse cuenta el sistema que habia nifios que no
podian ser ubicados en la categoria de deficiente mental, pero que a la vez no
correspondian al servicio de Grupos Integrados “A”.

Esta fase corresponde al momento de expansion y desarrollo del sistema
de educacion especial, por lo que la gran mayoria del personal que labora
actualmente en las diferentes instituciones de educacion especial fueron

formados bajo esta vision. Este hecho ha provocado que el transito al modelo
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educativo se dificulte al encontrar una fuerte resistencia del personal que no
logra superar sus esquemas conceptuales anteriores.

En este periodo Educacion Especial contd con el apoyo decidido del
Gobierno del estado a través de la Sra. Elvira Diaz de Silerio, esposa del
gobernador en turno. Se crearon instituciones externas al Sistema Educativo
Estatal que sirven de apoyo a los servicios de la educacion especial. Tal es el
caso de la “Procuraduria Estatal para la Proteccion de las Personas con
Deficiencia Mental” y el “Centro de Apoyo Psicoemocional” .

En materia legislativa hubo dos hechos destacables; en 1994 a iniciativa
del Lic. Maximiliano Silerio Esparza, Gobernador del estado, se promulga la
Ley de Proteccion para las Personas con Deficiencia Mental (conocida como
Ley Durango), y en junio de 1995 se corrige la Ley Estatal de Educacion, que
en su seccion siete plantea los principios rectores de la atencion en educacion

especial y da entrada al modelo educativo de atencion en el estado de Durango.

EL MODELO EDUCATIVO.

Con base en la linea de discusion establecida por Ture Jonsson (en
Acosta,1994), en relacion a la evolucion que ha tenido la atencion de los sujetos
con discapacidad, es posible identificar una cuarta etapa: la Integracion. Esta
etapa dio lugar al modelo de atencion denominado educativo (D.G.E.E. 1994).

Este modelo es identificado por Ainscow (1994) y por la UNESCO (1993)

como el punto de vista curricular en relacion a las necesidades educativas
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especiales; sostiene que el sujeto de atencion es aquel que presenta
Necesidades Educativas Especiales.

El modelo educativo se presenta como un desarrollo tedrico reciente,
que concentra su fortaleza en cuatro ideas fuerza: el término necesidades
educativas especiales, la importancia otorgada al contexto, el rechazo a los
procesos de categorizacion y el punto de vista curricular.

a) El término de necesidades educativas especiales comienza a utilizarse
en 1978 en el Reporte Warnok elaborado en el Reino Unido, a peticion de su
Secretario de Educacion. Posteriormente la UNESCO adopté el término a
través de la Declaracién de Salamanca (1994) para designar no sélo a los
nifos con discapacidad sino también los que tienen problemas en el aula
regular de modo temporal o permanente: repeticion o desercion, sin interés por
aprender, que viven en pobreza extrema o son sometidos a maltratos fisicos o
emocionales.

El concepto de necesidades educativas especiales no remite a una
dificultad en particular, sino a los obstaculos enfrentados tanto por el alumno en
su proceso de aprendizaje como a los enfrentados por el maestro de grupo

regular, en el desarrollo de la ensefianza de los contenidos escolares.

No puede establecerse una linea divisoria clara entre las necesidades
educativas comunes a todos los alumnos y las necesidades educativas
especiales de algunos de ellos. En tal virtud es comprensible que para

el conjunto de los alumnos exista una gama amplia de recursos
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didactico pedagogicos y entender que habra alumnos que requieran
una serie de recursos diferentes, adicionales o complementarios, para
satisfacer sus necesidades educativas especiales, por lo que es
necesario que se les proporcionen. Ahora bien al proporcionarles tales
recursos no sera de manera substitutiva de la atencion educativa que,
como cualquier otro nifio requiere. (SEP,1997; pp. 11-12)

b) Las necesidades educativas especiales se presentan con un caracter
interactivo, es decir, la problematica que un alumno puede manifestar no se
ubica so6lo en él mismo, en sus caracteristicas, sino también en las
caracteristicas del contexto escolar en el que se encuentra inmerso. A partir del
reconocimiento de la interaccion entre el alumno y el contexto escolar, se
entiende que las necesidades educativas especiales no son estaticas ni
absolutas, sino relativas y cambiantes respecto a la respuesta educativa que
pudiera ofrecer un determinado contexto escolar, el cual puede acentuarlas o
minimizarlas. Esto permite situarse en el curriculum escolar para buscar las
alternativas a las necesidades educativas especiales y normalizar las
condiciones del contexto escolar.

Por esto mismo no es posible resolver las necesidades educativas
especiales en la sola atencién en un gabinete o consultorio clinico, fuera del
contexto escolar donde se presentan éstas.

c) En este modelo se rechazan los términos “minusvalido”, “enfermo” y
“atipico” por ser éstos discriminatorios y estigmatizantes. Cada vez son mas las

voces que se alzan contra el etiquetamiento y la categorizacion, demostrando
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los efectos perniciosos que causan a la conducta del individuo. La discapacidad
no determina su aprendizaje, todas las diferencias humanas son normales, el
aprendizaje por tanto debe adaptarse a las necesidades de cada persona.

d) Las necesidades educativas especiales de un alumno deben ser
consideradas en funcién de las exigencias que la escuela plantea en torno al
curriculum.

La formulacién de un curriculum estrecho y rigido propicia que un mayor
numero de alumnos presenten en torno a éste necesidades educativas
especiales. Por el contrario, un curriculum amplio y flexible favorece que exista
un menor numero de alumnos, con necesidades educativas especiales. Lo cual
quiere decir que la relacion entre la rigidez curricular y la manifestacion de
necesidad educativa especial es directamente proporcional.

Estas cuatro ideas fuerza permiten que el modelo educativo presente
fines claros y explicitos para la atencidn de las personas con necesidades
educativas especiales.

El propdsito que se persigue bajo este modelo es lograr el desarrollo y la
mayor autonomia posible del sujeto como individuo y como persona que
conviva plenamente en su comunidad. Para lograr ésto se descarta el uso de un
curriculum paralelo y se concibe a la Integracion Educativa como una estrategia
para favorecer el derecho de todos los nifios, independientemente de sus
caracteristicas, a acceder al Curriculum de Educacion Basica.

La Integracion Educativa es un imperativo juridico y en virtud de ello

nadie puede quedar excluido de la educacion basica. Los alumnos con
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necesidades educativas especiales con o sin discapacidad, tienen la
oportunidad de cursar la educacién basica en la escuela regular o en los
servicios de educacion especial. Por lo tanto, ésta es posible desde ambos
espacios escolares.

La asistencia a los planteles de educacién basica regular se determina
en funcién de factores como: las posibilidades del alumno, sus caracteristicas
individuales, su desempeio; el compromiso de los maestros de la escuela
regular; la necesidad de apoyos especiales; la aceptacidon y apoyo de los
padres de familia y la aceptacion de la comunidad escolar. Puede darse a

través de diferentes modalidades, algunas de ellas son:

* Asistencia al aula regular con apoyo didactico especial y con apoyo
psicopedagogico en turno alterno.

* Asistencia al aula regular con apoyo didactico especial y con reforzamiento
curricular de especialistas en aulas especiales del mismo plantel, saliendo
del aula regular de manera intermitente..

* Asistencia a aula especial dentro del plantel reqular compartiendo actividades
comunes (recreo, honores a la bandera, festivales, etc).

* Asistencia a la escuela regular por determinados ciclos escolares, asistiendo
al centro de educacién especial en los ciclos escolares que acusen mayor
dificultad curricular y que requieran de una atencién segregada.

Si un alumno con necesidades educativas especiales, con o sin

discapacidad puede cursar su educacion basica en el aula de la escuela
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regular, la opcion de la integracion educativa que se lleva a cabo se
conceptualiza como Integracion Escolar.

El enfoque de este modelo maneja una pedagogia incluyente que si bien
esta centrada en el nifo, considera sus caracteristicas en relacion a su contexto
aulico y a su ambiente primario. (Marchesi 1988). La fuerza de esta pedagogia
radica en un marco juridico consistente que legitima y direcciona la operacion
de este modelo.

Este marco juridico tiene dos vertientes: la primera se refiere al marco
legal que sustenta propiamente la politica de integracién educativa y la segunda
tiene que ver con el sustento legal que enmarca y legitima la reorientacion

operativa de los servicios de educacion especial.

a) Fundamento legal de la politica de Integracién Educativa.

En el contexto de la Politica Educativa Internacional tenemos la
Declaracion Mundial Sobre Educacion para Todos (Jomtién, Tailandia, marzo
de 1990) que constituyd el primer paso en la busqueda de los principios,
politicas y practicas de una escuela integradora.

En un segundo momento se desarrollaron una serie de seminarios
regionales enfocados a analizar los cambios necesarios para una escuela
integradora. Con los productos de estos seminarios se llego a la Conferencia
Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales (Salamanca, Espana, 1994)
en donde se reflejo un consenso mundial orientado a fortalecer los procesos

de integracion educativa, lo que dio lugar a la Declaracion de Salamanca de
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principios, politica y practicas para las necesidades educativas especiales y un
Marco de Accion (UNESCO 1994).

De la Declaracion de Salamanca es de interés para el presente trabajo
destacar las siguientes proclamas que ilustran y sustentan la integracion
educativa:

Las personas con necesidades educativas especiales deben tener

acceso a las escuelas corrientes, que deberan integrarlos en una

pedagogia centrada en el nifio, capaz de satisfacer esas

necesidades.

Las escuelas corrientes con esta orientacion integradora

representan el medio mas eficaz para combatir las actitudes

discriminatorias, crear comunidades de acogida, construir una

sociedad integradora y lograr la educacion para todos; ademas,

proporcionan una educacion efectiva a la mayoria de los nifios y

mejoran la eficiencia y, en definitiva, la relacion costo-eficacia de

todo el sistema educativo.

Posteriormente en 1996, en Vifia del Mar, Chile, se aprobd el Marco de
Accidn para las Necesidades Educativas Especiales en la Reunidén Regional
sobre Perspectivas de Educacion Especial en los Paises de América Latina y el
Caribe. El principio rector del Marco de Accién lo constituye la obligacion de la

escuela regular de acoger a todos los nifios sin distincidn de ninguna clase.
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El proceso de Integracién Educativa en la politica nacional tiene su
sustento legal en el articulo 41 de la Ley General de Educacion (junio de 1993)
que a la letra dice:

La educacion especial esta destinada a individuos con

discapacidades transitorias o definitivas, asi como a aquellos con

aptitudes sobresalientes. Procurara atender a los educandos de
manera adecuada a sus propias condiciones, con equidad social.

Tratandose de menores de edad con discapacidades, esta

educacioén propiciara su integracion a los planteles de educacion

basica regular. Para quienes no logren esa integracion, esta

educacion procurara la satisfaccion de necesidades basicas de
aprendizaje para la autbnoma convivencia social y productiva.

Esta educacidn incluye orientacion a los padres o tutores, asi

como también a los maestros y personal de escuelas de

educacién basica regular que integren a alumnos con necesidades

especiales de educacion.

Este marco legal ha sido el sustento para la formulacion de programas
nacionales, en donde se tiende a favorecer los procesos de integraciéon
educativa: el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 (SEP 1996), el
Programa Nacional para el Bienestar y la Incorporacién al Desarrollo de las
Personas con Discapacidad (DIF 1995) y el Programa Nacional de Accién en

Favor de la Infancia 1995-2000 (SEP, DIF, SS, CNA, 1995)
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Mas alla de este marco programatico, una de las acciones mas
importantes que se han desarrollado en la republica mexicana; es la
Conferencia Nacional “Atencion Educativa a Menores con Necesidades
Educativas Especiales”, Equidad para la Diversidad, del 16 al 18 de abril de
1997 en Huatulco. El objetivo de esta conferencia fue “unificar criterios en
torno a la atencidn educativa de los menores que presentan necesidades
educativas especiales, asi como conocer el estado actual de la integracion
educativa y escolar en las diferentes entidades federativas del pais”. (SEP-
SNTE, 1997; pg. 2)

La conferencia logré reunir a maestros, padres de familia, diversos
profesionistas, representantes sindicales, autoridades educativas y sociedad
civil para trabajar alrededor de cuatro lineas tematicas: poblacion, operacion de
servicios educativos, actualizacion y formacion profesional y materia de trabajo.

Ademas de las recomendaciones especificas para cada linea tematica, la
conferencia establecié los cuatro principios fundamentales que deberan de
guiar las acciones en favor de la atencion educativa de los menores con
necesidades educativas especiales: el principio de justicia, la necesidad de
vincular la igualdad con la diferencia, la igualdad de oportunidades, y el derecho
de todos a la educacion basica.

En el caso de la politica educativa estatal, las ideas expresadas en el
articulo 41 de la Ley General de Educacion son recogidas en el articulo 103 de
la Ley de Educacién del estado de Durango. Por su parte el articulo 104

establece las caracteristicas del personal que debe atender las instituciones de
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educacién especial, mientras que el 105 marca los niveles y el tipo de plantel
donde el estado puede brindar este tipo de atencion.

Otras dos acciones de relevancia en el ambito estatal son la Ley Durango
para la Proteccion de las Personas con Deficiencia Mental y el Programa
Estatal de Integracion de Menores con Discapacidad de la Secretaria de

Educacién, Cultura y Deporte.

b) La politica de transformacién del sistema educativo nacional.

A partir de la publicacion de la Ley General de Educacion (1993), el
subsistema de educacion especial se ve enfrentado a la necesidad de ajustarse
a la nueva orientacion que le confiere el articulo 41. En este sentido desarrolla
el Proyecto General para la Educacion Especial en México, el cual permite
ajustar los fines de este subsistema al objetivo que le fue conferido en la Ley
General de Educacion.

Una vez elaborado este nuevo proyecto se hace necesario realizar el
proceso de reorientacion operativa de los servicios de educacion especial con el
fin de adecuarlos a sus nuevas finalidades.

Esta politica de reorientacion se inserta, y por ende se legitima, en la
politica de transformacion del sistema educativo nacional planteada desde el
Programa para la Modernizacién Educativa 1988-1994, pero decididamente
concretada en el acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion

Basica.
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El 18 de mayo de 1992 al ser firmado el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educaciéon Basica, el Sistema Educativo Nacional reconoce
y hace publicas sus lineas prioritarias de accion: la reorganizacion del sistema
educativo a través de la federalizacion y la nueva participacion social, la
reformulacion de los contenidos educativos y la revalorizacién de la funcién
magisterial a través de la formacion del maestro, de la actualizacion,
capacitacion y superacion del magisterio en ejercicio, del salario profesional, de
la vivienda, de la carrera magisterial, y el nuevo aprecio social hacia el maestro.

La reorganizacion del sistema educativo mexicano se materializa en el
caso de educacién especial en el proceso de reorientacion operativa de sus
servicios.

Con base en este marco juridico y apoyandose en el desarrollo tedrico
que sustenta el modelo educativo, Durango asume el compromiso de
desarrollarlo en sus instituciones.

En 1995 el Departamento de Educacion Especial dependiente de la
Secretaria de Educacion Cultura y Deporte del estado de Durango, atendiendo
a la politica nacional y estatal vigente llevo a cabo la reorientacion técnica y
reorganizacion de los servicios.

La reorientacion técnica implica el cambio de conceptualizacion de las
ideas directrices que intervienen y guian la atencién en Educacion Especial.

Dicha reorientacion se sustenta en los siguientes principios:

* No seleccionar a la poblacién
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* Universalizar el curriculo basico
* Organizar los servicios escolarizados de educacion especial en funcion de

los diferentes niveles educativos.

La complejidad organizativa de los servicios de educacion especial
limitaba la interaccién interinstitucional, ya que cada servicio comprendia un tipo
distinto de educacion especial.

Consecuentemente la reorientacion de los servicios de educacioén
especial, permitid, sin ser su objetivo primordial, simplificar su estructura
organizativa en: servicios escolarizados (Centro de Atencion Multiple), servicios
de apoyo (Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular) y de

orientacién al publico (Centro Estatal de Diagndstico Integral).

SIN REORIENTAR REORIENTADOS
¢ Centro de atencion multiple ¢ Centro de atencion multiple
* Escuela de educacion especial
e Centro de capacitacion de educacion

especial
* Unidades de atencién a alumnos con * Unidad de servicio de apoyo a la educacién
capacidades y aptitudes sobresalientes regular

* Centro psicopedagdgico
¢ Unidad de servicio de apoyo al aula
* Centro de diagnéstico * Centro estatal de diagndstico integral

Cuadro No. 5 Proceso de reorientacion institucional.

En 1998 se contaba ya con 63 instituciones que brindaban servicio a los

nifios con necesidades educativas especiales; 28 “Centros de Atencion
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Multiple” (CAM), 34 “Unidades de Servicio de Apoyo a la Escuela Regular”

(USAER) y un “Centro Estatal de Diagndstico Integral” (CEDI).

En estas instituciones eran atendidos un total de 9,476 ninos con

necesidades educativas especiales por 488 maestros especialistas. La atencion

gue en ese momento se proporcionaba buscaba apoyar el proceso educativo

de aquellos alumnos que presentan necesidades educativas especiales.

Servicio Nudamero de Area de atencion Nivel de educacion
instituciones atendido
existentes
Centro de Atencion 28 Alumnos con Preescolar y Primaria
Multiple necesidades
educativas especiales
con o sin discapacidad
Unidad de Servicio de 34 Alumnos con Preescolar y Primaria

Apoyo a la Educacién
reqular

necesidades
educativas especiales
con o sin discapacidad

Centro Estatal de
Diagnéstico Integral

Alumnos con
necesidades
educativas especiales
con o sin discapacidad

Cuadro No. 56 Servicios que operaron hasta el ciclo escolar 1997-1998

A MANERA DE CIERRE

La descripcion del desarrollo histérico de Educacién Especial en el

estado de Durango, permitié caracterizar estos cuarenta anos como un proceso

gradual de Institucionalizacion que abarcoé varios periodos.

Para la identificacidon de estos periodos se tom6 como eje de analisis el

modelo prevaleciente en la atencidn de las personas con discapacidad. En
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Durango se pueden ubicar los modelos de atencion: Asistencial, Médico-
Terapéutico y Educativo.

El primer periodo del desarrollo historico de la educacion especial en el
estado de Durango es representado por la atencién que se brindaba a nifos
con diferentes discapacidades en el Instituto Adelaida Guerrero.

En ese momento, la atencidén dependia basicamente del interés de un
actor social y su esfuerzo no tenia nexos directos con los diferentes niveles de
gobierno.

El segundo periodo presentd dos fases de desarrollo:

* En la primera, las instituciones representativas son el Centro de Salud
Carlos Leon de la Pefia 'y la Escuela del Nifio Atipico; en ambas se puede
apreciar una conjuncion de esfuerzos entre actores sociales y actores
gubernamentales.

* En la segunda fase las instituciones representativas son la Escuela de
Educacioén Especial, Grupos Integrados, el Centro de Rehabilitacion y
Educacioén Especial, el Centro Psicopedagdgico, el Centro de Atencion
Multiple y el Centro de Capacitacion de Educacion Especial. En esta fase la
atencion es proporcionada totalmente por la Secretaria de Educacién Publica
a través de la Direccion General de Educacion Especial y del Departamento
de Educacion Especial en el estado.

En este sentido los actores son basicamente gubernamentales y se

constituyen en los operadores de las politicas nacionales del sector educativo.
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Su adecuada interpretacion de las lineas politicas nacionales permitieron un
amplio desarrollo del subsistema de educacion especial en el estado.

El modelo médico-terapéutico de atencién, con sus dos fases de
desarrollo, es el que mas tiempo ha dirigido los esfuerzos para la atencion de
las personas con discapacidad. En este periodo cabe resaltar el compromiso
que el gobierno federal y estatal contrajeron a través del Departamento de
Educacién Especial y de la Direccion General de Educacion Especial de la
Secretaria de Educacion Publica para la atencion de las personas con
discapacidad.

El tercer periodo del desarrollo historico de la educacion especial en el
estado de Durango es representado por la atencion que se brinda a nifios con
necesidades educativas especiales a través de instituciones como la Unidad de
Servicio de Apoyo a la Educacion Regula y el Centro de Atencion Multiple.

Esta instituciones surgen como resultado del proceso de reorientacion
operativa de los servicios de educaciéon especial y tiene como fin adecuar al
subsistema a las nuevas politicas nacionales sobre integracion.

Esta reorientacién se enmarca en la politica que la Secretaria de
Educacién Cultura y Deporte del estado de Durango ha delineado para la
.creacion de un Sistema Educativo Integral que tenga como sus objetivos
fundamentales la suficiencia, la eficiencia, la equidad y la calidad de los
servicios que se prestan. Para el logro de la equidad la Secretaria de
Educacién Cultura y Deporte del Gobierno del estado ha trabajado 14 lineas de

accion, encontrandose entre ellas la de Educacion Especial.
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En este sentido la Unidad de Servicio de Apoyo a la Educaciéon Regulary
el Centro de Atencion Multiple, como instituciones representativas del modelo
educativo, permiten materializar una propuesta de atencion a la diversidad que
redunde efectivamente en la busqueda de la equidad del sistema educativo
estatal.

El proceso de institucionalizacion seguido en el estado de Durango para
la atencién de las personas con discapacidad refleja el esfuerzo del Estado
mexicano para brindar atencidn educativa a toda su poblacién, sin exclusion de

ningun tipo.

LISTA DE INFORMANTES

La reconstruccion de la historia de la Educacion Especial en el estado de
Durango ha tenido como principal fuente de informacion el testimonio oral de
muchos de sus participantes. Esto simplemente ha sido necesario ante la falta
de archivos o documentos que permitieran recuperar la informacion.

A continuacion se presenta la lista de las personas que con su
informacién contribuyeron a la construccion de los diferentes momentos por los

que ha atravesado educacion especial a lo largo de estos cuarenta afos.

José Ramoén Hernandez Martha Beatriz Nevarez Galindo
Maria Teresa Haro Betancourt Ana Luisa Arreola Leyva
Raquel Haro Betancourt Cristina Arreola

Irma Salazar Serrato Maria Teresa Gonzalez Favela
Eduarda Ortega Martinez Elvira Diaz de Silero

Consuelo Alcazar Sanchez Santiago Navejas

Ma. Graciela Vazquez Mota Arlina Correa Valles
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Alejandro Guerrero lturbe Lourdes Martinez Diaz

Vicente Guerrero Iturbe Graciela Josefina de la Cruz Mufioz
Lucila Loera de Tagliapietra Graciela Valdez Fuentes

Maria Teresa de Jesus Rodriguez Rosario Preza

Meraz José Agapito Ruiz Cepeda

Maria Teresa Bailon Cruz Maria del Rocio Serrano Rodriguez
Sonia ldalia Rocha Venegas Maria Isabel Rodriguez Quifionez

Graciela Loera Ontiveros

APENDICE “A” CONSIDERACIONES METODOLOGICAS.

El presente trabajo constituye una primera aproximacion, de caracter
eminentemente descriptivo, al estudio de la historia de la educacién especial en
el estado de Durango. Para la presentacion se tomaron como ejes de analisis
las categorias: actores e instituciones y la categoria modelos de atencion se
constituy6 en el eje ordenador de la informacion.

El interés por los actores sociales y educativos que participaron en el
desarrollo histérico de la educacion especial en nuestro estado, nos condujo a
su identificacion y ubicacién en el periodo histérico que les correspondio vivir.

Las instituciones, fueron motivo de nuestra atencién por toda la carga
simbdlica que representan y su identificacion en el devenir historico permite
visualizar las concepciones que han existido alrededor de los sujetos con
necesidades especiales.

La caracteristica de historicidad de los servicios de educacion especial
en el estado de Durango permite el estudio de los diferentes modelos de
atencion que se han brindado en nuestro pais. EI modelo asistencial se
desarroll6 desde 1958 hasta 1972, el modelo médico-terapéutico se desarrollo

desde 1962 hasta 1995 y el modelo educativo desde 1995 hasta la fecha.



81

Estos modelos de atencién se conciben como tipos ideales, por lo cual
estamos conscientes que no se dan en forma pura en la realidad; es por esto
que para calificar o ubicar la atencion que se brinda en un periodo 0 en una
institucidon se tomo en cuenta la preponderancia funcional, pues es necesario
reconocer que a pesar que los tres modelos se yuxtaponen normalmente en el
desarrollo de las instituciones, uno de ellos es el dominante.

Para determinar cada modelo se consideraron los siguientes indicadores:
concepto de sujeto, propdsito de atencidn, espacio en que se proporciona la
atencion, forma de diagndstico y tratamiento y personas involucradas en la

atencion.

APENDICE “B” LAS INSTITUCIONES CULTURALES EN EDUCACION
ESPECIAL

Mas alla de las instituciones que atienden educativamente a las personas
con discapacidad, en los ultimos afios han surgido iniciativas que pretenden
ofrecerles espacios de recreacion, tal es caso del Centro de Recreacion,
Educacién y Capacitacion Especial (CRECE) y el Centro de Iniciacién al Arte y
la Cultura (CIAC).

El 30 de abril de 1989 la Fundacién Serrato cre6 el Centro de
Recreacion, Educacion y Capacitacion Especial (CRECE) con el propésito de
brindar a personas con alguna discapacidad un espacio de recreacion y
entretenimiento, ofreciendo cursos de danza, pintura, musica, aerobics,

manualidades y teatro.
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El Centro de Recreaciéon, Educaciéon y Capacitacion Especial (CRECE)
surge a iniciativa del Sr. Aurelio Serrato Cano y de su esposa la Sra. Irma
Salazar de Serrato, instalandose en una casa ubicada en la calle Victoria 116
Nte, de su propiedad.

Inicio funciones atendiendo aproximadamente a 100 nifios con problemas
de audicion, deficiencia mental, paralisis cerebral y trastornos visuales. Las
edades oscilaban de cinco a 51 afos y eran atendidos de manera voluntaria
por estudiantes de la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado y de
la Escuela de Trabajo Social de la Universidad Juarez del Estado de Durango.

El Centro de Iniciacion al Arte y la Cultura (CIAC) es una institucion
dependiente del Sistema Estatal para el Desarrollo Integral de la Familia (DIF)
que brinda un espacio para la recreacion y desarrollo en aspectos culturales.

En el sexenio del Lic. Maximiliano Silerio Esparza el Centro amplia su
atencion a nifos con discapacidad, para los cuales no se forman talleres

especiales, sino que comparte actividades con nifios sin discapacidad.
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